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PRAGMATIC SPECIFICATIONS IN LEXICOGRAPHY: THE CASE
OF ENGLISH IDIOMS

Streszczenie

Jednostka leksykalna zwyczajowo niesigngsensy. Jest to uzatéone jest od
jego rzeczywistej struktury semantycznej, obejnujaczenie domniemane oraz
konwersacyjne i sytuacyjne. Znaczenie leksemu fésiniez zdeterminowane
przez kontekst w ktérej jest oyty oraz wiedz uzytkownika konkretnegoggyka
Tak wiec, informacje przekazywane przez stownik gajwojala natue:
semantycza i pragmatyczy. Uwzgkdniajac powyzsze, gidbwnym celem artykutu
jest  przedstawienie  sposobow  kodowania informacjiemantycznych
i pragmatycznych, w odniesieniu do wybranych idi@mangielskich. Powssze
osiagne poprzez

(i) przedstawienie pegia wycia,

(i) opisanie kwalifikatorow gycia stosowanych w leksykografii pedagogicznej,

(iii)y przedstawienie sposobéw prezentowania idieméw  stownikach

pedagogicznych.

Stowa kluczowe:pragmatyka, leksykografia, styl, rejestr, etykietaykowa.

Abstract

A lexeme typically conveys a variety of senses.sTéepends on its actual
semantic structure, involves presupposed meanirgswall as embraces
conversational and situational implicatures. Theammgg of a lexeme is also
determinated by the context, the situation of g8 and the knowledge of the user
of a particular language. Hence, the informatioovjated by a particular work of
reference is twofold in its nature - semantic aregmatic. Accordingly, the main
objective of the paper is to outline lexicographechniques of representing
semantic and pragmatic information, respectivelyectically in reference to
selected English idioms and with special emphasisheir pragmatic labelling in
EFL lexicography.
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It is to achieved by:

(i) outlining the notion of usage,

(i) describing techniques of pragmatic labellinggFL lexicography,

(iii) specifying the way idioms are presented oa dictionary canvas.

Pragmatic analysis covers not only situational aadiocultural context, but
simultaneously linguistic context. As far as pratjmarepresentations in
lexicography, according to Zgusta (1988) there lmamistinguished the following
aspects of its specifications:

(a) cultural setting in dictionaries,

(b) equivalence in bilingual dictionaries,

(c) definitions in monolingual dictionaries.

In the words of Apresyan (1988) pragmatic spedifices in lexicography deal
with the speaker's attitude to reality, the messag#or the interlocutor, which is
encoded in linguistic sign. At the same time, itiggion of pragmatic
specifications in lexicography cannot refrain framme analysis of semantic
properties of lexical items. (Landau, 1989)

Keywords: pragmatics, lexicography, style, register, labels.

As is well known, learning the difference betweesmantic and pragmatic
meaning can help English language learners avoidcammunication and
misunderstandings. When learning, understanding diféerences between
semantic and pragmatic meaning can be a valuahydemnent to exploit our
linguistic ability. While both are terms used ifatén to the meanings of words,
their usage is significantly different. Whereas aatits refers to the meaning of
words in a language and the meaning within theese®st, pragmatic meaning looks
at the same words and grammar used semanticalljinwibe context. In each
situation, the conversation participants definertieaning of the words, based on
other clues that provide suggestions to the meankg) essential from the
perspective of a language learner, considering bBo¢hpragmatic and semantic
meaning of the sentence seems important when coroating with other people
(particularly when avoiding miscommunications). \Wdas semantics is concerned
only with the exact, literal meaning of the wordsldheir interrelations, pragmatic
usage focuses on thd@erred meaninghat the speakers and listeners perceive.

Bogaards (1996:279) points out the major tasksranative learner is expected
to perform while acquiring lexical knowledge. These the following:

1.to learn completely new lexical items,

2.to learn new meanings for forms with which they afeeady acquainted

(i.e. collocation, compounds, idioms, and so on),

3.to learn relations between lexical items with relg@rform,

4.t0 learn appropriate uses of lexical items at gratigal, pragmatic,

collocational and discourse levels.
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Tarp (2004) reasonably stresses, the most impoffiamition of anEFL
dictionary is to serve the purpose of self-instarct The EFL dictionary collects
and presents information related to syntax, mouipgl collocational restrictions,
pragmatic properties of lexical items, etc.

As indicated by Svensén (1993:4) dictionary prosigarticular information on
the pragmatics of words (here: non-linguistic fadtsolved in their use).
According to the aforementioned author (1993:6)kafrreference deals..] with
the occurrence of the words and their combinationgifferent dimensions of
language.Hence, it was assumed that lexicographic dataisfkind are delivered
by the means of usage labels. (cf. Kipfer, 1984)

On the notion of usage

At a very outset, let us follow the definition givdoy Landau (1991: 217)
stating thaf...] usage refers to any or all uses of langualyich along similar
lines is Allen (1992: 107) defining usage[as] the way in which the elements of
language are customarily used to produce mear@unsequently, we may assume
that usage is the correct use of language as glissined from the non-standard
uses. By way of lexicographic comments, usage $aleé included to guide
learners in their decisions on how to use lexitains properly. As indicated in
Landau (1991:174) usage may mean:

(i) any or all uses of spoken or written language,

(i) the study of standard uses of language,

(iii) the study on limitations of use.

All in all, researchers in the field claim that gnaatic information is provided
by usage labels (here: lexicographic one word atdis). (cf. Tarp and Gouws,
2008) But, at the same time, Ptassli (2010: 411) questions the correctness of
usage labelling as found in dictionaries. He goemeéfurther claiming that...]
lexicographers have been searching in vain for gimaestive and precise answer
to the questions of which words to label in whatdkof dictionaries and how to do
it. The answer to this kind of question may be foun@iann (1996: 69) claiming
that[...] no particular monolingual dictionary is chos@s a basis for labelling by
the lexicographersSince there is no agreed way of style/registerllialge the
decision how to label the word lies only on theesid lexicographer. Uniformity,
as indicated by Tomaszczyk (1988:2) has been linteedrustworthiness of
a particular work of reference and as supporte®wanepoel (2008:21§)..] is
increased if lexicographers adopt a set of cleadfined principles and adhere to
them consistently

Techniques of pragmatic labelling in EFL lexicografy

At this point it seems reasonable to start ourwdision by taking a closer look
at each of th&FL dictionaries separately. To start wilCAD (2009), its usage
information is provided in the section titled ‘Geido Key Features’. Here, the
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editor’s introduction is devoted to both style arshge. Among others, we find the
following passage:

[...] some words or meanings are used mainly by paldr groups of people,
or in particular social contexts. In this dictiongr when it is relevant, the
definitions also give information about the kind pefople who are likely to use
a word or expression, and the type of social situain which it is used. This
information is usually placed at the end of defamit in small capital letters and
within square bracket@€CCAD, 2009:xiii).

Additionally, relevant usage labels are explainefolows:

Style labels

BUSINESS: used mainly when talking about
the field of business, e.g. annuity

COMPUTING: used mainly when talking
about the field of computing, e.g. chat
room

DIALECT: used in some dialects of English,
e.g.ain’'t

FORMAL: used mainly in official situations,
or by political and business organizations,
or when speaking or writing to people in
authority, e.g. gratuity

HUMOROUS: used mainly to indicate thata
word or expression isused in a humorous
way, e.g. gents

INFORMAL: used mainly in informal
situations, conversations, and personal
letters, e.g. pep talk

JOURNALISM: used mainly in journalism,
e.g.glass ceiling

LEGAL: used mainlyin legal documents, in
law courts, and by the police in official
situations, e.g. manslaughter

LITERARY: used mainly in novels, poetry,
and other forms of literature,
e.g.plaintive

MEDICAL: used mainly in medical texts,
and by doctors in official situations,
e.g.psychosis

MILITARY: used mainly when talking or
writing about military terms, e.g. armour

OFFENSIVE: likely to offend people, or to
insult them; words labelled OFFENSIVE
should therefore usually be avoided,
e.g.cripple \

OLD-FASHIONED: generally considered to be 1
old-fashioned, and nolonger in common |
use, e.g. dashing ‘

RUDE: used mainly to describe words which |
could be considered taboo by some
people; words labelled RUDE should
therefore usually be avoided, e.g. bloody

SPOKEN: used mainly in speech rather than
in writing, e.g. pardon

TECHNICAL: used mainly when talking or
writing about objects, events, or
Pprocesses in a specialist subject, such
as business, science, or music,
e.g.biotechnology

TRADEMARK: used to show a designated
trademark, e.g. hoover

VERY OFFENSIVE: highly likely to offend
people, or to insult them; words labelled
A vERY OFFENSIVE should be avoided,
e.g.wog

VERY RUDE: used mainly to describe words
which most people consider taboo; words
labelled A very RUDE should be avoided,
e.g.fuck

WRITTEN: used mainly in writing rather
than in speech, e.g. avail
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Although most of the labels are defined, one detsimpression that the list of
labels provided is somewhat incomplete because engnothers — such major
labels as SLANG, VULGAR or TABOO are missing.

When we move on to the relevant featured BICE (2005) we see that its
treatment of usage is merely restricted to thedegront cover within the space
given and the labels are grouped in a systematic \wa particular, one may
observe two major categories of words, which atg:words that are used in
a particular situation, or show a particular attéuformal, informal, humoroys
and (2) words that are used in a particular contextype of languagebiblical,
legal, literary, medical, not polite, old-fashionemd use, spoken, taboo, technical,
trademark, writtei

Additionally, the editors provide a short explapatiof the labels they
introduce. For exampldormal wordis defined ag...] a word that is suitable for
formal speech or writing, but would not normally dsed in ordinary conversation.
One of the infrequent cases is that of the lakglifhbiblical (a word that is used
in the language of the Bibleas having nothing or little in common with
contemporary English. Likewise, one has the impoesthat it may not be entirely
clear to every dictionary user what the differebe#weenold-fashionedandold
useis. Another critical remark that may be formulatedhe lack of explicitness in
case of register labelling. The labels providedXCE (2005) are as follows:
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Labels
mari

BrE British English

AmE American English

Ausk Australian English

Jormal a word that is suitable for formal speech or writing, but would not normally
be used in ordinary conversation

informal a word or phrase that is used in normal conversation, but may not be
suitable for use in more formal contexts, for example in writing essays or
business letters

humorous a word that is normally used in a joking way

biblical a word that is used in the language of the Bible, and would sound
old-fashioned to a modern speaker

law a word with a technical meaning used by lawyers, in legal documents etc

literary a word used mainly in English literature, and not in normal speech or
writing

medical a word or phrase that is more likely to be used by doctors than by ordinary
people, and that often has a more common equivalent

not polite a word or phrase that is considered rude, and that might offend some people

old-fashioned a word that was commonly used in the past, but would sound old-fashioned
today

old use a word used in earlier centuries

spoken a word or phrase used only, or ncarly always, in conversation

taboo a word that should not be used because it is very rude or offensive

technical a word used by doctors, scientists and other specialists

trademark a word that is the official name of a particular product

written a word or phrase that is used only, or nearly always, in written English

As far theOALD (2005) is concerned, in the information sectiontlom inside
cover the editors provide a list of labels usedhim dictionary lt is there that we
find the following explanation|...] the following labels are used with words that
express a particular attitude or are appropriatearparticular situation.
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The following labels are used with words that
express a particular attitude or are appropriate
ina particular situation.

§ ving expressions show that you feel
approval or admiration, for example feisty, petite.

ng expressions show that you feel

disapproval or contempt, for example blinkered,

newfangled.

tive language is used in a non-literal or
metaphorical way, as in He didn’t want to cast
ashadow on (= spoil) their happiness.

i expressions are usually only used in
serious or official language and would not be
appropriate in normal everyday conversation.
Examples are admonish, besmirch.

slang isveryinformal language, sometimes
restricted to a particular group of people,
for example people of the same age or those
who have the same interests or do the same
job. Examples are dingbat, dosh.

inboo expressions are likely to be thought
by many people to be obscene or shocking.
Youshould not use them. Examples are
bloody, shit.

2l language is used by people who
specxahze in particular subject areas, for
example accretion, adipose.

ous expressions are intended to be funny,
for example ankle-biter, lurgy

informal expressions are used between friends
orin a relaxed or unofficial situation. They are
not appropriate for formal situations. Examples
are bonkers, dodgy.

1y
11

nic language uses words to mean the opposite
of the meaning that they seem to have, as in
You're a great help, I must say! (= no help at all).
iterary language is used mainly in literature

and imaginative writing, for example aflame,
halcyon.

ve expressions are used by some people
to address or refer to people in a way that is very
insulting, especially in connection with their
race, religion, sex or disabilities, for example
half-caste, slut. You should not use these words.

The following labels show other restrictions
on the use of words.

d describes expressions that are mainly
used in particular regions of the British Isles, not
including Ireland, Scotland or Wales, for example

beck, nowt.

-fas =< expressions are passing out of
current use, for example balderdash, beanfeast.

old use describes expressions that are no longer
in current use, for example ere, perchance.

saying describes a well-known fixed or traditional
phrase, such as a proverb, that is used to make a
comment, give advice, etc.,
for example actions speak louder than words.

% shows a trademark of a manufacturing
company, for example Band-Aid, Frishee.

One notices immediately that — as in the case efrépresentatives &FL
dictionaries discussed previously —the explanatiiven on the inside cover
indicates that one can expect merely the styliabels set out there.

In case ofCALD (2008), on the front page the explanation of udabels used
in the dictionary is provided in the following maan
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Style and usage labels used in the dictionary

ABBREVIATION
APPROVING
AUSTRALIAN ENGLISH
CANADIAN ENGLISH

CHILD'S WORD/EXPRESSION
DATED

DISAPPROVING

EAST AFRICAN ENGLISH
FEMALL

FIGURATIVE

FORMAL

HUMOROUS
INFORMAL

IRISH ENGLISH
LEGAL

LITERARY

MALE

NORTHERN ENGLISH
NOT STANDARD
OFFENSIVE
OLD-FASHIONED

OLDUSE

POLITE WORD/EXPRESSION
SAYING

SCOTTISH ENGLISH

SLANG

SPECIALIZED

TRADEMARK

UK

us

WRITTEN ABBREVIATION
O

[ A]

a shortened form of a word
praising someone or something

used by children
used in the recent past and often still used by older people
used to express dislike or disagreement with someone or something

used to express not the basic meaning of a word, but an
imaginative one

used in serious or official language or when trying to impress other
people

used when you are trying to be funny

used in ordinary speech (and writing) and not suitable for formal
situations

specialized language used in legal documents and in law courts
formal and descriptive language used in literature

used in the North of England

commonly used but not following the rules of grammar

very rude and likely to offend people

not used in modern English — you might find these words in books,
used by older people, or used in order to be funny

used a long time ago in other centuries

a polite way of referring to something that has other ruder names
a common phrase or sentence that gives advice, an opinion, etc.

extremely informal language, used mainly by a particular group,
especially young people

used only by people in a particular subject such as doctors or
scientists

the official name of a product

British English

American English

ashortened form of a word used in writing

Essential: the most common and useful words in English
Improver: the next level of words to learn to improve your English
Advanced: words to make your English really fluent and natural
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Generally speaking, one feels justified in sayimaf tfor the foreign learner the
CALD account of stylistic values seems to be ratheorisistent. Given all the
usage labels definitions mixed, learners may notniaele aware of linguistic
blunders. What is more, the inclusion of such stigilabels aslated defined in
the following way:[...] used in the recent past and often still usgdolder people
may in fact sound somewhat ambiguous for the cayegbEFL learners. Or, to
give other examples, if one is told tluddl-fashioneds to be understood as a word
thatis [...] not used in modern English - you might fitne$e words in books, used
by older people, or used in order to be funhgeems odd to se®d-useexplained
as:[...] used a long time ago in other centuries.

The way idioms are presented on the dictionary caras

At a very outset it seems reasonable to stressthbatoots of the idea of the
tendency of writers and speakers to store, retriemel process language very
largely in chunks are dated back to the times efwbrk by Palmer and Hornby in
the 1930s. According to Cowie (1999b:10), thesemach revealed the prevalence
of ready-made sequences in everyday speech arnidgyand helped pave the way
for the strong upsurge of interest in phraseoldgyhe® 1980s and 1990s. According
to Rundell (1998:317) the concern for describing a®plaining phraseology has
been one of the key features of the MLD ever since.

As Stein (2002:77) succinctly puts it, one may &pefthree types of lexical
units with whichEFL lexicographers usually have difficulties as to veht® place
them within the bodies of their dictionaries, ahistlot includes verb + patrticle
combinations, idioms and affixes. Note that thecfica employed by the editors of
the LDCE seems to be highly complicated. In the Prefac328iv) it is said that:

Idioms and phrases are shown at the first importaotd of the phrase or
idiom. For example have egg on your fa&shown at eggnd have a nice dag
shown at niceldioms and phrases are listed together with theepdenses of the
word in frequency order. Phrasal verbs are listedaiphabetical order after the
main verb. If the phrasal verb has an object, thishown as sf=someone) or sth
(= som?thing). The symbe$ means that the object can come before or after the
particle.

Note that the non-native speaker of English is eapg to know whether or not
a word is important or not in order to find the etk meaning of an idiom or
a phrase. Unfortunately, non-native dictionary sisesive no criterion to decide
about the importance of the words and — therefdhey are consequently at a loss.

! Underlines mine (A-S).
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A much more satisfactory solution is the practideged by the editors G2ALD
(2005: ix) where the subentry policy has been astifpt

If a word or meaning of word is always used in atigalar grammatical
pattern or with particular words, this is shown thie beginning of the definition.
Idioms (phrases which have a special meaning thabt clear from the separate
words) and other fixed phrases are shown separatétly their own definitions.
Idioms and fixed phrases are usually listed atftret important word. If you are
not sure where to find them, look in the ‘Idiomden on page 1515.

Much along similar lines is the practice employadJALD (2005), where we
find out that:

Idioms are defined at the entry for the first fulord (a noun, a verb, an
adjective or an adverb) that they contain. This ngegnoring any grammatical
words such as articles and prepositions. Idiomk¥olthe main senses of a word,
in a section marked IDM.

A bit cryptic way of explanation is given by theiteds of CCAL (2009). In the
guide to key features we read as follows:

Natural English definitions guide the user to digeowords as they appear in
everyday English.

However, in order to investigate and illustrate thay idioms are labelled
within the representative sample of EFL dictionsiren overview of sample entries
will be attempted in what follows, and — to be mprecise — our analysis will be
based on the overview of big four dictionary afoestioned representatives. Let
us start our inquiry with the relevant phraseolabiaenit — it is raining cats and
dogs The idiom is given the same semantic representait is raining very hard
(LDCE), something that you say when it is rainirgabily (CALD), to be raining
heavily (OALD), but all they give radically diffené pragmatic specifications
(respectively: spoken, old — fashioned, informal.other words one dictionary
does not encourage using the idiom at all, anatbgricts it to informal content
and the other only to spoken language. One canyemsagine a learner of
language completely lost bewildered when he waotsotlow lexicographic
advice.

2 The complicated way of finding a lexical unit calso be found iDALD (where the user
is supposed to state which word is more importakg)far asCCAD is concerned phrasal
verbs are assembled as subentries under the md&ininease of idiom&€CAD does not
tell the user under which headword idioms are distdere they consist of several open-
class lexical items.
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By way of comparison, let us now turn our attentioranother idiom — there
are plenty more fish in the seAs to the meaning of the aforementioned, all the
dictionaries under scrutiny give almost the sam@amation:[...] there are many
other people and possibilities, especially when peeson or thing has been
unsuitable or unsuccessf(CALD, 2008);[...] used to tell someone relationship
has ended that there are other people they can hanadationship with(LDCE,
2005);[...] there are many other people or things that asegood as the one sb
has failed to ge(OALD, 2005); (...) if you tell someone that there @lenty more
fish in the sea, you are comforting them by sayhay although their relationship
with someone has failed, there are many other pethy@y can have relationship
with (CCAD, 2008).

As to the lexicographic treatment of the unit, &nnot be considered as
satisfactory: CALD does not offer any usage labelthe phraseological unit. The
same situation is in case of LDCE as well as OAwDI|st in CCAD it is stated as
<informal>.

The last exemplary idiom targeted here_is lockclstand barrelWhen we
investigate the entry in CALD there is the explaratas follows:[...] including
all or every part of somethinfwithout any pragmatic indication along with the
entry). When, in turn we refer to LDCE, it statésittthe idiom stands fdr..]
including every part of somethinfplthough there is no indication that the
expression is idiomatic, and what seems of a paatiamportance the editors do
not give any usage clues. Then, OALD states tlaidiom meang...] including
everything.As to the body of CCAD, we find the lexical item as run — on —
entry of the lexeme barrel, explained in the follegvmanner]...] if you say, for
example, that someone moves or buys somelbikgstock, and barrel, you are
emphasising that they move or buy every part an ité it. Let uspoint out here
that none of the four works of reference gives tisage clue to the potentials
English learners. As to the selected definitionegiby the representative items of
the body ofEFL lexicographic sources, they are basically very msicnilar and
alike, although one may gain the overriding impi@sghat the one provided by
the CCADcould be qualified as the least explicit of them al

Undoubtedly, a proper understanding as well asus® of the principles of
semantic analysis is essential if the lexicograpbdp have a clear grasp of the
material he is trying to put across to the pulfimoviding that the usefulness and
usability of usage stratification should always be the forefront of the
lexicographers’ minds, the question that was raesethe very outset was if the
concept of pragmatics is lexicographically handls.hinted in the foregoing, in
order to encode the universally acknowledged faet tanguage use depends
largely on the pragmatic situation of discourse,wadl as the social relation
between the discourse patterns, presentily dictionaries share a common
tendency to employ labels that show how words aedlun particular situational
contexts. It is necessary to stress at this pbaitéven for an advanced student the
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explicit weighing of degrees of formality is mostelome and profitable,
especially — one is tempted to claim — at more aded levels of language
instruction. At the same time, one is led to bedigliat in order to indicate that
language use depends on the pragmatic contexsobulise, as well as the social
relation between the discourse partners, allER& dictionaries under scrutiny
should modify their labels by providing a clearidion between usage parameters.
The situation seems to signal the problem of tliereace point from which the
levels are judged and described. If one, for examialkes as his reference point
the relaxed conversational style with his familis judgment on formal language
use will differ considerably from someone who takke English of television
news. What is more, native speakers of a langudigm alisagree when they
discuss attitudes towards language use. This maya bmnsequence of the
universalised difference of the reference baseés.l#trgely due to the fact that the
description of a particular use of a word depenushe discourse situation as well
as the relation between the discourse patterns.

However, although one may formulate a general thd¢ the English language
tends to be shifting towards a more informal sttfie, informal style is not always
appropriate to a given communicative situation. €aguently,EFL students still
need thorough instruction in formal language usata@ny rate neutral usage that
is not informal. This seems to hold particularlyetrat higher levels of foreign
language mastery.

References

Dictionaries

CADE Cambridge Advanced Learner’s Dictiond®008) Cambridge: Cambridge
University Press.

CCAD Caollins Cobuild Advanced Dictiona(2009) New York: Harper Collins.

LDCE Longman Dictionary of Contemporary Engli€2014) London: Pearson
Education Limited.

OALD Oxford Advanced Learner’s Dictionaf2014) Oxford: Oxford University
Press.

Other sources

Apresyan, J., (1988) ‘Pragmaticheskaia informadlia tolkovogo slovaria’, [in:]
Pragmatika | problem intenstional’nosti: Sbornikudanykh trudow. Moskow:
Nauka, pp. 7-44.

Burkhanov, 1., (2003) ‘Pragmatic specifications: age indications, labels,
examples; disctioraies of style, dictionaries dfamations’, [in:] P. Sterkenburg
(eds.) A Practical Guide to Lexicography. Amsterdadohn Benjamins
Publishing Company.

Cowie, A.P. (1999) ‘Learners’ dictionaries in a thigcal and theoretical
perspective’, [in:] Herbst, T. (ed.) The Perfecatmers™ Dictionary? Tubingen:
Max Niemeyer, pp.111-138.



Pragmatic specifications in lexicography: the case of English idioms 19

Crenn, T., (1996) Register and Register Labelling Dictionaries. Ontario:
University of Ottawa Press.

Landau, S. I., (1989ictionaries: The Art and Craft of Lexicographyambridge:
Cambridge University Press.

Ptaszyiski, M.O., (2010) 'Theoretical Considerations fdretImprovement of
Usage Labelling in Dictionaries: A Combined ForrRalctional Approach’.
[in:] International Journal of Lexicograph®3(4), pp. 411-442.

Stein, G. (2002) Better Words: Evaluating EFL Dnotries. Exeter: Short Run
Press Ltd.

Svensén, B. (1993) Practical Lexicography: Prirespnd Methods of Dictionary-
making. Oxford: Oxford University Press.

Swanepoel, P., (2008) ‘Towards a Framework forRlescription and Evaluation
of Dictionary Evaluation Criterial.exicos18: pp. 207-231.

Tarp, S., and R.H. Gouws (2008) A Lexicographic Aggech to Language Policy
and Recommendations for Future Dictionariesicos18: 232-255.

Tomaszczyk, J., (1988) ‘The Bilingual Dictionary dem Review'. [in:] Snell-
Hornby, M. (ed.)ZuriLex'86 Proceedingspp. 289-297:Tubingen: France
Verlag.

Zgusta, L., (1988) ‘Idle thoughts on an idle felloar, vaticinations on the
learners’ dictionary’, [in:] M.L. Tickoo (ed.) Lawars™ Dictionaries: State of the
Art. Singapore: SEAMEO Regional Language Centrel{8p



Rafat Gohbek

Uniwersytet Technologiczno-Humanistyczny im. Kazma Pulaskiego
w Radomiu

Katedra Neofilologii (Zaktad Anglistyki)

r.golabek@uthrad.pl

ON THE HISTORY AND DEVELOPMENT OF THE ENGLISH
PERIPHRASTIC CAUSATIVE VERBS: LET AND MAKE IN FOCUS

Streszczenie

Niniejszy artykut ma na celu przedstawienie w sposggolny historii
angielskich peryfrastycznych konstrukcji kauzatyeimy z czasownikammake
i let — jedynych dwodch peryfrastycznych czasownikow kdywmnych we
wspotczesnymezyku angielskim, ktérych histarimozna przéledzic w sposéb
ciagly az do okresu staroangielskiego. W tym celu artykulezpntuje
i podsumowuje teogi stworzom przez wybranychegykoznawcOw na przestani
czasu, zawiera wkilad wilasny autora artykutu orazegstawia przyklady aycia
ww. czasownikOw kauzatywnych z podzialem na trzgwgte okresy w historii
rozwoju gzyka angielskiego.

Stowa kluczowe: gramatyka diachroniczna, peryfrastyczne czasowniki
kauzatywne, kauzatywmaake kauzatywndet, jezykoznawstwo historyczne.

Abstract

The present paper is meant to adduce a generaysanaif the history of
English periphrastic causativenake and let-constructions — the only two
periphrastic causative verbs in Modern English whdsistory be traced
continuously back to the Old English perioth doing so, the paper is meant to
present and summarise selected theory producedabigug linguists over the
years, add our own contribution to the problem anesent some examples of
periphrastic causativenake and let-constructions, falling into the three major
periods in the history of the Englfsh

It should be noted that to some authors, e.g:hEis(1992), causativenake does not
occur at all in Old English texts.

% The sources of the examples will either be givext to each example or, if a large group
of examples comes from one secondary source, thecesowill be indicated in
a footnotes.
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Keywords: diachronic grammar, periphrastic causative vedasjsative make,
causative let, historical linguistics.

Introduction

Causativity is one of the most controversial and often disedsssues in
philosophy, philosophy of language and linguistiddnfortunately, proper
discussion over the history of the English peripticacausative constructions has
received insufficient attention in modern lingustineory. One of the linguists that
has undertaken a detailed structural expositioth@fhistory of English causative
verbs was undoubtedly Baron (1972) and (1977). Yiet, works were merely
devoted to a limited number of verbs, which weralgsed in the context of
linguistic change. Other researchers, such as BRoy4922), Ellegard (1953),
Takahashi (1983), Terasawa (1984) and Fischer (19925 and 1997) focused
either on selected causative verbs or were pretdupith some specific,
fragmentary discussion of the verbs in question.

The Old English period

As Baron (1977:64) says, “periphrastic causativesrew already well
documented in Old English”. She adds that “as dasyic type, they derive from
Indo-European as evidenced by parallel exampl&réaek and Latin, as well as in
other older Germanic languages” (cf. Royster 1922r3Baron also mentions that
periphrastic causative verbs in Old English, in panmson with morphological
causatives, had only restricted usage. What is niwgster (1922:331) claims that
one of the reasons for the spread of periphraatisative verbs at the expense of
morphological causatives was that, while verbalphotogy often indicated other
aspectual properties (such as, for instance, inisleoar frequentative), the analytic
use of periphrasis stressed causativity itself. ysRo (1918:85) holds that
“common causative verbs in Old English and in Mé&d#inglish are verbs with an
earlier meaning ‘arrange, make ready, prepare™.

Old English had four main periphrastic verbs witugative meaninghatan,
don, leetan andmacian(cf. Baron 1977:65). According to Royster (191822),
the causativéatan is the most frequently found causative periphcaggrb in Old
English. Don is slightly less frequent, whereas the causdtetnis relatively
infrequent. Finallymacian,which is of a major significance for us, is ragtbas
a periphrastic causative verb and a basic traesiterb. Apart from the above-
mentioned verbs, Royster (1922:355) also mentibegan, berenian, bringan,
wyrcanandniedanwhich were occasionally assigned causative inteapoms.

® The present paper is a revised and elaboratesioveof the ideas presented in the
author’s doctoral dissertation entitled ‘Englishriplerastic Causative Constructions as
Gender-Based Expressions of Human Experience icbtt Fitzgerald's Novels ‘The
Beautiful and Damned ‘and ‘Tender Is the Nightorfdetails, see Gabek 2015 in the
References).
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General characteristics of Old English causativésetan

According to Royster (1918:89)eetan developed form the Germanidet —
which is usually referred to an Indo-European jlliase ted- meaning ‘yield’,
‘bend’, ‘weak’. The scholar believes that in Olddhsh leetanwas used as a verb
of ‘allowing’ and as a verb of ‘causing’ (1922:35Royster presents the following
opinion:

From an early meaning ‘strike, beat, shove, puted may have developed
the sense ‘cause’ iteetan: from the same meaning may have grown the sense
‘yvield, give way (to)’, from which the sense ‘allbwn laetanis derived (Royster
1918:89).

In turn, as Baron (1977:66) says, “whatever itsa#im source, the permissive
use ofleetanwas far more frequent than the causative in OIgliEm’. Royster
(1922:352-353) asserts tHattanin the causative sense is much less frequent than
the causativelon. What is more, often it is uneasy to determine wieldetanis
used in the sense of ‘cause’ or ‘alléw’aetan,if found in the causative meaning,
usually comes from colloguial texts such as @teoniclesor from texts written
after 1040, when the language already shows afisigni deviation from Old
English standard towards Middle English.

Royster (1922:353) also maintains that the instarmfelsetan found in the
Chroniclesmay also be interpreted as periphrasis for a past tense, in whiehis
merely a form element in an analytical expressibpast action, and in which it
has lost its causative signification”. This mayaspecially true whelzetanis used
with no subject of the following infinitive express.

General characteristics of Old English causativenacian

Royster (1918:85) claims that Old Englighaciandeveloped from Germanic
*mak- as a continuation of I.E. *&g- which meant ‘measure off, ‘give the
(proper) measure to’, ‘make even’, ‘like’, ‘suitabtonvenient’; ‘lay out’, ‘plan’,
‘contrive’, and ‘make’. As Baron (1977:71) asseftsistorically, makeprecedes
both have and get as an English periphrastic causative. Howeverbath its
periphrastic and non periphrastic uses, Old Engfsiciandid not begin to gain
prominence until Late Old English and early Mid@eglish”. This accords with
what Royster (1922:353) claims, that is, th@cianwas a very rare verb in Old
English writings. When found, it tends to appearsater Old English texts. Latin
faceremeaning ‘create’, ‘buildwhen translated into Old English texts is usually
rendered bywyrcan, (ge)sceapan, aceeramd (ge)timbrian,whereas, when it is
used in the causative sense in the original Lagixt,rits meaning is expressed by
don, leetan or &tan. In the Old English texts examined by Royster causat
macianwas not used more frequently than three timessimgle text (ibid.). There

* What can be added is that also in Modern Englithmay cause similar interpretation
problems.
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are twenty-one uses afacianin the Chronicles.Only three instances out of those
cases are of causative meaning. Hence, as Roy$822:854) asserts, “in
a causative sengeacianis found in very few instances in the Old Enghgtitten
record”.

Royster (1922:353) argues that in Old English tkealiconstruction used after
causativemacianwaspeetclause (e.g. iRElfric and inWulfstan, an object and an
object complement (e.g. irChronicle3 and an object followed by do-
prepositional phrase (e.g. @hroniclesand inGenesiy The scholar claims that
there were probably no instances of infinitival sioactions aftemacian.He is of
the opinion that thearliest examples of causativecianfollowed by an infinitive
are to be found around the year 1175ambeth Homiliegcf. Terasawa 1985).

The Middle English period

Middle English (ME) had seven periphrastic causatigrbs:make, let, do, gar,
cause, getand have As Royster (1922:356) claims, the three causativeds -
don leetanand macianwere infrequently used in the Old English writrecord.
The situation changed in the Middle English periodwhich we find wide
employment of the three verbs in the causativetfonc Don, lsetan, maciarare
used “until toward the end of the period, wheake(n)is fixed as the general
causative, whedo(n) sheds its causative use for its heavy task afetéarmation,
and lete(n) practically loses its causative function for itartcularization as
a subjunctive auxiliary” (ibid.).

In ME the causativenakeandlet seem to prevail in the west whitl® seems to
be favoured in the east of England. In late ME atius do falls into disuse and
gives way to causativeiakeandget The causative verb preferred in the north is
gar (for details, see Ellegard 1953, Baron 1977 anddBurl986). In general,
Middle English causatives can be followed by theebto- or for to-infinitive.
Fischer (1992:37) claims that “that-clauses are -@astent or rare after
causatives” in the Middle English period. Noun [#esused as complements of
the verbs in question are usually in the accusatBartain causative verbs take
structures of the type: noun phrase (NP) + adjacphrase (AP), or NP+ NP, as
their complements, which will be exemplified below.

General characteristics of Middle English causativenake

As already mentioned, the causativacianis found very rarely in the Old
English written record (cf. Royster 1922:354). Bafd977:71) claims that Old
Englishmaciandid not begin to gain prominence until Late Old Estgand early
Middle English. In turn, Fischer (1992:39) asséntst makeis “a late developer as
a causative”. Contrary to what Royster (1922) aatbB (1977) say, as mentioned
before, Fischer (1992:39) makes even a claim thasative make “does not occur
at all as such in original Old English”.

According to lyeiri (2012:61), “MEnakeis followed bythatclausesfor (to)-
infinitives and bare infinitives. Concerning ther@hological shift of complements,
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two different mechanisms may be involved. The figsthe decline othatclauses
leading to the rise ofidr) to-infinitives, and the second is the later shiftnfir¢for)
to-infinitives to bare infinitives”. Yet, as lyeiri2012:62) mentions,that-clauses
dominated bynakeare extremely limited in the data” (cf. Fische®2387). This is
in line with Fischer’s (1992:37) findings, who, alseady mentioned, claims that
thatclauses after Middle English periphrastic causatiaee very rare. Examples
(1)-(6) present constructions with causatimakeplus infinitive. The infinitive in
these examples is marked with. Examples (1)-(4) come from early Middle
English texts. Examples (5) and (6) are late Midehglish sentences.

(1) Stickes kan Ich breken and kraken and kindlenraApd maken it to
brennen shifHavelok 182)
‘| can break and crack sticks and kindle a fire avake it burn bright.’

(2) God , that makes to growen the kbfHavelok 1167)
‘God who makes corn grow.’

(3) Sicnesse maketh mon to understonden hwat (#eRi0)
‘Sickness causes a man to understand what he is.’

(4) & makede hire to leosen bothe God & n{éR 7)
‘and made her be deprived of both God and man.’

(5) thei madyn hir to syttyn at the tabelys elik<62-19)
‘they made her sit at the end of the table.’

(6) An how | my te amaistrien hem, and make hem tocheor(Piers
Plowman 206)
‘On how I might control them and make them work.’

Makeis also found with infinitives introduced wifbr to. This applies both to
early Middle English (7)-(9) and late Middle Engli€L0).

(7) thu makest wellen uorto springésR 282-7)
‘you make wells spring.’

(8) thu makest me uorto wlati€AR 400-30)
“You make me feel disgust.’

® In the present paper, instead of the Middle Bhgthorn’ and ‘eth’, the grapheme <th> is
used in the examples.
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(9) thet he him makede uorto sunegdR 304-7)
‘that he made him sin.’

(10) Lord, make my gostly fadirs for to dredyn .the(MK 249-31,
in Ellegard 1953)
‘Lord, make my spiritual fathers fear you.’

In example (9), we probably find remnants of the wbrd-order, SOV, hence
we have:he (S) him (O) makeddV), cf. also example (14) below. Sporadically, in
early Middle English sentences, we findtleatclause aftermake (cf. Fischer
1989:74-75). Sentence (16) represents early Middtgish.

(11) hie maketh thanne man...that he thurwuneth on hisingsse
(Vices 149-28)
‘then they make a man persist with his goodness.’

Furthermoremakeis very often found with bare infinitival complentation as in:

(12) heo makede him sunegen on H{idR 56-4)
‘she made him sin with her.’

(13) He made hem lurken and crepgtavelok 68)
‘He made them lurk and creep.’

(14) vy schal the make bleqEirumbr. 2738)
‘I will make you bleed.’

(15) the veond maketh sum thing stink&R 104-26)
‘the fiend makes something stink.’

(16) And made crounes breke and crgkiavelok 1908)
‘And made crowns break and crack.’

(17) But summaverkmen, for malice, wil not polische hem, to thatent to
maken menbeleuve that thei may not ben pollissoiMandeville's
Travels 120)

‘But some workmen for evil purpose will not cleartkemselves in order to make
men believe that they may not be cleansed.’

Another structure in which we often find Middle Hsb causativanakeis one
consisting of the verb itself followed by a nourrgde and an adjective phrase or



26 Rafat Gotgbek

a noun phrase and a noun phrase, functioning asotim@lement of the causative
verb. Examples (18) — (20) come from late ME.

(18) And to maken men wefifeig. Life 135)
‘And to make men weary.’

(19) A glorious gleme to make us gladgtar. of Hell 42)
‘A glorious gleam to make us glad.’

As can be easily observed, the complement of theatvemakein (18) and
(29) is of the type NP AP, whereas in (20) we deigth a complement consisting
of two NPs.

(20) ...the puple wolde haue maad him kyRgig. Life 268-269)
‘the people would have made him king.’

According to Terasawa (1985:135) the earliest exanop the causative use of
makewith an infinitive occurs at the end of the™i@ntury (cf. also Royster 1922).
Terasawa claims that the ‘coercive’ meaflidid not develop until much later,
probably the end of the T&entury (ibid.).

General characteristics of Middle English causativéet

As mentioned above, in Old English, the causatise of laetanwas far less
frequent than the permissive one. As Baron (197 7c&ms, “in Middle English,
the causative sense [tdt] became widespread, though beginning in th& 15
century,let was once again largely restricted to the permiéssense”. This verb in
Middle English is in most cases accompanied byb#re infinitive.Let with to is
also found, but less frequently. Visser (1963-19280) says that in the history of
English, proper classification of this verb is rmbivays possible, since the exact
meaning oflet is often very difficult to establishLetin ‘they let him come’ may
mean ‘they caused him to come’ or ‘they allowed kincome’. Causativket with
the infinitive can be used in the active senseinake examples (21) — (24) or,
probably more often, with an active infinitive cesponding to the modern passive
as in the examples (25)-(28). As Royster (1922 sl@y was already used as
a causative in Old English, but only in Middle Bepldid its causative use become
frequent. Examples (21)-(23) represent the stracMiNP infinitive.

(21) He gripen sone a bulder-ston and let it fley@gdavelok 218)
‘They grasped a boulder at once and made it fly.’

® ‘Coercive’ is construed here as to force sometnelo something by an exercise of
influence, authority or violence.
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(22) And wat is thi wille let me wite. (Dame Sirith 29)
‘And let me know (make me know) what your will.is,

(23) ...and in prison lete hem be c#Btoris 917)
‘...and let him be cast into prison.’

(24) He let sweren ercebiscopes and biscopgBeterborough Chronicle 4)
‘He made archbishops and bishops...take an oath...’

Examples (21)-(24) come from early ME texts. Inragke (24), we see that the
complement NP of the causative verb is moved to fthal, post-infinitival
position. This is, probably, due to the fact tha¢ tomplement NP is a heavy
phrase. Sentences (25)-(28) also represent thelMaltlle English period.

(25) He let floures gaderen in the medEloris 172)
‘He had flowers gathered in the meadow.’

(26) He lette bemen blawen(La lamon 205)
‘He had trumpets blown’

(27) He let someni an hundred, and ther he hent an.gi{®obert of
Gloucester 92)
‘He had a hundred (of men) summoned and theredieadreacherous attack.’

(28) Herode king let sekenn Crigrrm 7308)
‘King Herod caused [soldiers] to seek Christ.’

Sentences (29) - (31) are representatives of latiellM English. Sentence (31)
is a passive infinitive structure.

(29) Where Kyng Alisandre leet make tlages (Mandeville's Travels 223)
‘Where King Alexander caused to make gates (hagsgatde).’

(30) AnNd he let sende for the mgAdrian and Bardus 192)
‘And he had the man sent for.’

(31) Anon he leet hem to be tak@erlin 1846)
‘At once he caused him to be taken’

Letis usually accompanied by the plain infinitivef Bus possible to encounter
examples witho, such as exampl@1). Let plus infinitive, with the logical subject
of the infinitive being not expressed, is very coomm Such a structure is
represented by example (28). Similarly, we find shene construction in examples
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(32) and (33), cf. also (29) and (30), above. A# subsequent examples wi
come from early ME texts.

(32) Strong castel he let settéHorn 1395)
‘He caused a strong castle to be built.’

(33) & forrthi let he cwellenn thg Orrm 8001)
‘And therefore he let [someone] kill you.’

Example (34) represents a case in which the vedongplemented by a noun
phrase and prepositional phrase.

(34) and efsones he let him u(P. Ch 281-282)
‘and immediately he let him out... .’

Modern English

As Mittwoch (1990) advocates, Modern English has groups of verbs taking
bare infinitive complements. The first group canrepresented by verbs lilsee,
hear, watch commonly known as perception verbs, the other lm¥irg some of
the periphrastic causative verbs suchnzake and let’. Perception verbs form
a clearly demarcated semantic class. Not onlyesgetlone-to-one correspondence
between membership of the class and the syntactipepy of taking a bare
infinitive (BI) to denote a perceived event, b tmeaning of each member of the
class is relatively fixed when it occurs before la Bittwoch (1990:112) notices
a certain parallelism between perception verbs gariphrastic causative verbs
with regard to the occurrence of Bl as the complaréthe verbs in question.

However, one must bear in mind that periphrastiasatives fall into two
groups as far as their structure is concerned,ishaterbs takingo-infinitive and
verbs occurring with bare infinitives as their cdempents. As Mittwoch claims,
probably the most prominent representatives of atawes verbs taking Bl
complements armakeandlet® (ibid.). Both of them have near-paraphrases taking
full infinitives. Moreover, make and let, as mentioned above, have a range of
overlapping meanings.As can be observed in Paradigmodern English has
a range of devices for expressing causative relgtidmong those structures, one
can find periphrastic causative constructions.

" One should also bear in mind the special stathelp, which can be used witio- or bare
infinitive, as inShe helped me (to) carry the box.

8 As mentioned abovéet, depending on the interpretation may be assigmedative or
permissive meaning. Despite the fact that we damghe verb in our subsequent
analysis in Chapter 4, the verb will be analyzedhim present Section, due to its unique
properties with regard the complementation of theoy
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Syntactic causative constructions
1. |Periphrastic constructions with causative aux#iar{overt causativesyguse
make, have, get

2. |Complex constructionsa) Verbs of ‘ordering and forcing'ofder, force,
with persuadg
b) let, allow
3. |Causative event as a subordinate clabseguse-, as a result aglause, Causal
Object, etc.)

4. |Causative event as a prepositional phrase.
Paradigm 1. Syntactic causative constructions is Modern Ehglis

Olszewska (1986) says that the Modern English stiotacausative
constructions include constructions with causadivgiliaries, sentences with verbs
of “ordering and forcing” followed by complementsd a number of expressions
where the causing event materialises as a clauaepeepositional clause. Seven
different types of complements occur with periplicasausative verbs in Modern
English, i.e. infinitive, present participle, figitclause, noun, adjective, past
participle and locative. However, not every pergstic may be used with every
complement (see Baron 1974:308). For example, wbdative complements are
grammatical with thecausativeget, they may not occur with causativeake cf.
examples (35) and (36):

(35) The teacher got the students out of his office
(36) * The teacher made the students out of his office

General characteristics of Modern English causativenake

Paradigm 2 is an idealised paradigm for the catesatiake.Because of its
special statudet is disregarded in the paradigm and will be disedsseparately.
The division between stative /+stative/ and nomivsta/-stative/ verbs has been
based on the criteria proposed by Olszewska (198&)ording to Olszewska, /-
stative/ verbs: a) occur in the imperative, b) takegressive aspect c) co-occur
with adverbs likecarefully, enthusiastically, reluctantlg) allow the pseudo-cleft
transformation, e) allovdo-so substitution, f) occur in the complements of such
verbs agemind, persuadeg) co-occur with the adverbifdr someone’s sakdn)
occur in either of the two sentences conjoinedirtstead of.On the contrary,
[+stative/ verbs are ungrammatical in the abovesygf constructions.

® The paradigm is based on Olszewska (1986:58).
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MAKE

her hand.

that-clause * The doctor made that John died.
Nominalized clause * The doctor made John's death.
Noun +|+ag® -st The doctor made his patient breathe deeply.
Infinitive | -ag +st * The doctor made John die.
(x)ag (£st) I made her lose her temper
+ag —st | made him become very cautious.
-ag —st * | made the vase break into pieces.
+ag —st The confusion made me change my mind|
(xag) —st The comedian made the audience laugh.
-ag —st * | made the sun dry my clothes.
-ag —st | made * the robot/laundry wash my clothes.
+ag —st * | made the washing machine wash | my
clothes.
Noun + Present Patrticiple *The actress made her director eating out of

n) Noun + Clause

| asked all of the studeéotsnake it so that

the words were above the sentences.

Noun + Noun

The army will make you a soldier.

Noun +|p) The cook made the water hot.
Adjective
q) | made her happy/*dead
Noun  +|r) *He made John killed by Peter.
Past
Participle | s) *He made his hands singed by fire.
t) Noun + *The boss made the workers out of his offi
Locative

Paradigm 2. Contexts for occurrence of the periphrastic causataké’

On the basis on the above-mentioned paradigm amde®tka’s findings
(1986:59-60), below we formulate several observativith regard to the surface

paradigms for the causatineake

Olszewska (1986:59) believes that the verb usualiyires a “direct object of
manipulation” so the subject of the caused eveaf ihust be obligatorily raised to
the object position. Contrary tcause,it does not allow ahatcomplementor
nominalised clause as possiBle (for example, see 2a, b). The nominal object of
make is typically agentive and the complement verb is frgdd hence the
ungrammaticality of some sentences with non-agentbomplement nouns,

19 +ag = #agentive subject of the infinitive (“Cas8e st = zstative verb (infinitival
complementation of a causative verb).
™ The Paradigm is based on Baron (1974:308) anze@iska (1986:63).
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whether animate (2d) or inanimate (2g, j, |), arasgve constructions (2r, s).
However, the sentence “money makes the world gadbis grammatical which
means that the judgments depend not only on theeablbaracteristics, but may
also depend on individual lexical choices. Finallygcording to Olszewska, it
should be mentioned thatakeis a “direct-control” causation verb (ibid.).

Mittwoch (1990:112) asserts thanake when followed by the BI, has two
distinct uses” (ibid.). The first use can be parapld bycauseas in (37). In turn,
the second use may be paraphrasedfbge in the sense afause This causeis
characterised by the added element of overcomisigtamce” (ibid.). This second
use may be exemplified by (38).

(37) The rain and sunny weather made the trees coméamter.
(38) The financial crisis in many countries made peogil their
possessions to buy food.

Furthermore, Mittwoch claims that: “the second usdike force but with
subject denoting a person who is understood todmiece of direct pressure on the
denotee of the object, which must be animate” (jbidf. example 39).

(39) My step-mother made me clean the floor.

Mittwoch (1990:113) argues that these senses atiagliished syntactically for
make(though not forforce) in that only the second one permits anaphoripsd
of the embedded VP. Mittwoch refers to this eldpsis “Null Complement
Anaphora” (ibid.):

(40) Why did you clean the floor? Because my step-mathete me.
(41) Why did she sell her possessions? *Because thexéemade her.

Furthermore, corresponding to (39), but not (37 &88), there is a passive
with a full infinitive.

(42) 1was made to clean the floor (by my step-mother).
(43) ?The mushrooms were made to come out (by the nath sainny
weather).

What is moremakedoes not normally allow a negative complementrin af
its senses (cf. Mittwoch 1990 and Olszewska 198b)f the following examples
seem rather bad:

(44) The hot weather made the mushrooms not come out.
(45) Spraying flowers with water makes them not die.
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(46) High prices made people not spend their money od.fo
(47) She made me not go on the trip.

Another linguistic phenomenon concerning Modern [Bhg periphrastic
causativanake worth mentioning, is the passivisation factss & well-known fact
that sentences such as (48) do not passivise.

(48) | made Jane cross the street.

Hence, the ungrammaticality of (49):
(49) *Jane was made cross the street.

On the other hand, constructions such as (50)rarergatical:
(50) Jane was made to cross the street.

General characteristics of Modern English causativéet

It is important to stress the special status of enodEnglishlet. It is often
difficult or even impossible to distinguish betwetre notions of causation and
those of permission. Let us consider the followsegtences witket, provided by
Baron (1974:337):

(51) Il let Mark go swimming if he cleans up his rodirst.

(52) 1 would greatly appreciate your letting me know wheu have made
your decision.

(53) Let me make one thing perfectly clear.

(54) I'm going to let you have a piece of my mind!

(55) Lemme outa here.

Baron (1974:337) says that sentence (51) is perais®nce the authoritative
obstacle is removed Mark may or may not wish to sggmming. Another
sentence, (52) is probably also permissive, althahg polite language actually
covers a stronger request of “cause me to knowiteé®ee (53) is a borderline case
according to Baron, and sentences (54) and (55)atde construed as having any
permissive meaning at all. Therefore, one can \easihotice that there is
a distinction between the permissive and causatteéus oflet. Moreover, as
Baron explicitly says, most grammarians “recogrfz dual permissive/causative
status of let” (ibid.). The scholar claims thaistmbiguity traces back to early
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Germanic, evidenced not only in the Old Englishbvestan but also in the related
forms in Old High German and Old Norse (Baron 168Y~.
Let us consider the following sentences:

(56) She let him speak (without interrupting him).
(57) She let him stay at his friend’s last night.
(58) A small hole near the ceiling lets the smoke escapfily.

Mittwoch (1990:113) argues that in all three caaley or permitwith the full
infinitive is a possible paraphrase. In (57), ad &g in (56) without the bracketed
phrase,let can also be paraphrased widkd not prevent... fromalthough the
paraphrase is only partial, as will become appdreldw. Again, in examples with
subjects denoting persons the Bl phrase can soewtbe omitted under ‘Null
Complement Anaphora’ (Mittwoch 1990:114):

(59) He wanted to stay at his friend’s but she woultst'tim.
(60) ?He wanted to watch television but she wouldn’thien, she kept on
interrupting him.

For sentences such as in example (58) ‘null comphtrmanaphora’ is
impossible (ibid.). As Mittwoch claims, also theaenples withlet and a negative
complement seem rather bad. Only the last one seebesacceptable (ibid.).

(61) The plaster lets the wound not get dirty.

(62) A small hole in the ceiling lets the smoke not 8uil the room.
(63) By switching off his mobile phone she let him netdisturbed.
(64) She let him not go to school.

Letdoes not passivise. Hence, the ungrammaticalitge@bentence in (66).

(65) I let Jane cross the street.
(66) *Jane was let cross the street.

2 In turn, Mittwoch (1990) is one of those scholthiat treatlet as a ‘true’ periphrastic
causative verb. Mittwoch claims thédt, together withmake, get, havand causs
constitute the group of Modern English periphrastiasatives. Mittwoch also provides
an explanation for treatingt as a “true” periphrastic causative. In earlier ligtget, as
we know,had a use in which it was equivalentdause this use survives only in the
combinationlet...knowin the sense of “inform”. For details see alsos¢is(1973) and

Mustanoja (1960).
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Summary and conclusion

Periphrastic causative verbs have been presenighsk throughout its history,
but the repertoire of the verbs has consisted fierént lexical items during
different periods in the course of the developmehtEnglish. Only two Old
English periphrastic causativenake and let have survived until the Modern
English period. Throughout history, periphrasticigativesmake and let have
undergone numerous changes as far as the synthgiofise is concerned. In Old
Englishmacianas a causative verb was very infrequent. The vedaine firmly
established as the periphrastic causatie&e(n)only in the Middle English period.
The group of Modern English periphrastic causatisemmprised of several verbs.
Let with its permissive/causative meaning occupies ecigp position among
English verbs. Depending on the interpretationetteives, it may, but does not
have to, be treated as a causative verb. ModertisBrggriphrastic causatives fall
into two groups as far as their infinitival complentation is concerned: verbs
takingto-infinitive and verbs occurring with bare infinitises their complements.

Abbreviations

AR - Ancrene Riwle

Feig. Life - Of Feigned Contemplative Life
Firumbr. - Firumbras

Floris - Floris and Blauncheflour

Har. of Hell - The Harrowing of Hell

Lay. Brut - Layamon's Brut

MK - The Book of Margery Kempe
N Pas. - Northern Passion

Old Test - Old Testament

Orrm - Orrmulum

P Ch - Peterborough Chronicle

Tr. Fys. - Treatyse of Fysshynge

Two Gent - The Two Gentlemen of Verona
Waulfstan's Hom. Waulfstan’s Homilies
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METHODS OF TEACHING ENGLISH VOCABULARY TO ADULT
STUDENTS WITH BROCA'S APHASIA — CASE STUDY ANALYSIS

Streszczenie

Gtownym celem artykutu jest wskazania metod, ktoregn by¢ uznane za
efektywne, w procesie nauczanigzyka angielskiego wod uczniow z afaz
Broca. Artykut opisuje badanie przeprowadzone w chlwdétapach, z czego
pierwszy dotyczy analizy popularnych w nauczanizyka angielskiego metod,
ktore mog sprawdzt sie takze wérdod ucznidw dotknitych afazj Broca.
W drugiej czsci badania przeanalizowane zostaje stadium przy@adkoprzez
sprawdzenie efektywroi praktycznych metodtwiczebnych, jak na przykiad
metody:picture-pointing task artificial grammar learning

Uzyskane rezultaty jasno wskagzujz brak jest jednej, najbardziej efektywnej
metody w nauczaniwgiyka angielskiego wod uczniéw z afazjBroca. W kadej,
analizowanej metodzie moa jednak znal€ elementy, ktéressbardzo przydatne
w tym procesie. Bigt pod uwag oshgnicte rezultaty mena zauwayd,
iz ¢wiczenia ukierunkowane na dopasowywanie elementiwazow, lub stéw
wydaja sk by¢ najbardziej odpowiednie dla uczniow z dysfunkci. Nalezy
jednak pamita¢, ze produkowanie ztanych wypowiedzi, bez uprzedniego wzoru
w postaci przyktadu, jest bardzo trudne dla uocaridafazj Broca.

Stowa kluczowe: Afazja Broca, zadanie typu: wskaviasciwy obrazek, nauka
gramatyki, zadanie na dopasowywanie, zadanie ndugoR jezyka, uczniowie
dordéli.

Abstract

The main objective of the article is to indicatee tmethods, which can be
perceived as effective in the process of teachingligh to adult people with
Broca's aphasia. There was a two-step researcedquoe applied. In the first step
the authors analysed the methods, which are conymas®d in the process of
teaching a foreign language and which can be adsal in the teaching process
with people with Broca's aphasia. In the second, dteough the use of the case
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study analysis, the authors examined the examplasethods, which are used in
practice picture-pointing tasknethod andrtificial grammar learningmethod.

The achieved results clearly state that it is rossble to indicate only one, the
most effective method. In each method we can fiedhents, which are useful in
the teaching process of adult people with Brogafsaaia. Taking into account the
research results, it seems that the methods, wtookider the tasks directed to
matching different elements, pictures or words thie most appropriate. In the
article this technique is included both in teture-pointing taskand theartificial
grammar learningmethods. The creation of more complex utterancethout
giving any examples, is too difficult for adult gde with Broca's aphasia.

Keywords: Broca's aphasia, picture-pointing task, artificcghmmar learning,
matching task, production task, adult learners.

Introduction

When talking about adult education, it is possibleefer to courses, trainings,
workshops, etc. Such forms of training are howedieected to healthy people.
What to do in circumstances when we teach people aviy deficits? The topic of
this article concerns the adults with Broca’s aghdsis very important to know if
there are any possibilities of education for thpeeple as it is not regulated in
legal acts directly. This topic has been choseapéssia is still little known in the
society. The educational situation of adult peopith Broca's aphasia is not
regulated. On the other hand, in literature theeeaafew teaching methods, which
could be used in the process of learning — teadBimglish, but the key is to choose
the methods, which are effective. Therefore, therojective of the article is to
present the methods, which could be successfulbd us teaching English
vocabulary to adult people with deficits typicat froca's aphasia.

How to teach adults with Broca's aphasia? — the sta-of-the-art

Broca's aphasia assumes a language disorder duegimn in the Broca's area,
which is described as a classical language aréadimwith speech productidn.
According to Grodzinsky and AmuftsBroca’s aphasia is not limited to language
production, but sometimes includes deficits in coghpnsion. Considering all
aspects related to Broca's aphasia, the main questihow to teach people with
this syndrome. The Decree of the Ministry of NasibEducation from the 10of
June 2015 on detailed conditions and forms of assest, classification and
promotion of pupils and students in national schaefers to only adult students at
school age. Other adult learners, who have alreagpleted school, are not
included in this regulation. Having analysed thagwment, it is clear that students

! Kljajevic V.: Comprehension of Wh-Dependencies in Broca’s Aph&aanbridge Scholar
Publishing, 2012, pp. 12-13.
2 Grodzinsky Y., Amunts KBroca's RegionQxford Publishing, 2006, p. 244.
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with aphasia are obliged to learn their first fgreilanguage (e.g. English), but
there is no regulation, where it would be possitdefind information, which
teaching methods or approaches should be considémather Decree of the
Ministry of National Education from thé"of August 2015 on the conditions how
to organise education and care for disabled childmed young students, who are
not socially adapted and threatened by social atlapt indicates the term
'revalidation activities' which should be considered in the learning pnogne,
mainly including (...): learning of a sign languag®e other alternative
communication methods — in case of a deaf or amasiphhild. The Decree does
not indicate any detailed teaching methods, whigdukl be dedicated to this kind
of students. The Ministry of National Educatloproposes several teaching
methods for disabled students, which can be adaptéeaching English as well,
including aphasic students: working with text, ditia games, creative tasks,
individual work. As it can be seen, these are jpiethods, which can be used in
each kind of disability, not only aphasia.

Experiences from conducted international reseamhekier show that it is
possible to indicate methods relevant to teachingligh vocabulary to adult
students with Broca's aphasia. In the literaturecare mainly find the picture-
pointing task method and the artificial grammarm&zg method.

The method of theicture-pointing task can be mainly used in order to check
the repetition ability of a student. A teacher proes the language item and
expects the students to react to this stimulus dipting at the correct picture.
Instead of the direct participation of a teachethim task, a student can observe the
items on a screen and afterwards he / she can retichto the correct pictures.

The artificial grammar learning is a method aimed at studying implicit
learning? Although the method is mainly dedicated to learanymar rules, it can
be also supportive for students, while learningalmdary what has been proved
by scientific research conducted, among others/dny den Bosand Fedor et &l.
There is a two-step procedure: students remembezxthmples of letter or symbol
strings, which are built according to complicatetes (proposed by the teacher).
Afterwards, students are informed that the rulesagplied in the examples given.
In the second phase students make a choice, whighresented examples are

® Ministerstwo Edukacji Narodowej, 201Bpdniesienie efektywsad ksztatcenia uczniéw
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnyWarszawa.

* Pothos E.M., 2007 Theories of Artificial Grammar LeamningPsychological Bulletin,
Vol. 133(2), pp. 227-244.

® Van den Bos E., 200&ffects of Grammar Complexity on Artificial Grammiagarning.
Memory and Cognition, Vol. 36(6), pp. 1122-1131.

® Fedor A., 2012 Semantics Boosts Syntax in Artificial Grammar LemynTasks With
Recursion Journal of Experimental Psychology. Learning, Memand Cognition.
Vol. 38(3), pp. 776-782.
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relevant to the rules and which are not. The rebeahows that students with
Broca's aphasia are able to do this kind of exeraisandom leveél.

Having reviewed the state-of-the-art, it can bectahed that there are not
many methods directed to teach English vocabutapadults with Broca's aphasia.
Considering this fact, there is then a need to lotk the research results on the
effectiveness of the aforementioned methods inrametate, which one of them
gives more satisfying results.

Case studies of methods for teaching English vocalany suitable for adults
with Broca's aphasia

Picture-pointing task method

The research included seven Greek people aged 3@tB1Broca's aphasfa.
They spoke English fluently and it was not theirti@s tongue. The aim of the
study was to investigate how people with Broca'tiag@a are able to learn
vocabulary. The Greek Object and Action Test (GOQAElaborated by
M. Kambanaro$ was used to assess retrieval of nouns and v&Hesresearch
proposed inanimate nouns used in different aregsegeryday activities, garden
equipment, kitchen utensils. Both nouns and veragwsed in two tasks proposed
by the authors — the matching task and the proolutsisk.

In the matching task the participants were askgmbiot one correct photograph
from two given, which concerned a noun or an ac@mverb) in a written form
or spoken loudly by the teacher. In the productiask the participants were
obliged to name actions or nouns, which were pteseim the photographs. The
stimulus questions were very short, éWhat's this?for nouns orWhat is she
doing?' for actions. The verbs were required in the tipefson singular. The
participants were shown two examples before testingking at the results of the
matching task, it turned out that Broca's aphasmesaged worse with verbs
(43.5%) than nouns (54%). The correctness of thesdts is confirmed by other
studies, introduced among others by Miceli et 488¢), Bastiaanse (2002) and
Adam (2014).

In the case of the production task, the participathieved 50.5% of correct
responses as far as it concerned verbs and 53.88unrs. The researchers paid

" Zizak D.M., Reber A.S., 2004mplicit Preferences: The Role(s) of Familiarity Fhe
Structural Mere Exposure Effe€@onsciousness and Cognition Vol. 13, pp. 336-362.

® Kambanaros M, Grohmann K. KGrammatical Class Effects Across Impaired Child Addlt
Populations  Frontiers in  Psychology. Vol. 6, 2015, publishedonline
https://mww.nchbi.nlm.nih.gov/pmc/articles/PMC464808lif/fpsyg-06-01670.pdf — accessed on
the 28" of May 2017.

® Kambanaros M., 2013/odality-Specific Noun—Verb Dissociations in L1 blat Effect in L2
[in] Lavidas N., Alexiou T., Sougari A.M.: Major rénds in Theoretical and Applied
Linguistics. Volume 2, p. 415.
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special attention to the errors made by Broca'sasiph. The examples of errors
were the following:

« 'use with pencils' instead of 'sharpener' (semamtir);

* 'making a house' instead of 'building’ (semantiorgr

« 'sewing' instead of 'needle’ (grammatical error);

« 'broom' instead of 'sweeping' (grammatical error);

« word-form errors (mainly: 'l don't know', no resges, the use of gestures).

Having analysed the results coming from the uséhefpicture-pointing task
method, it can be stated that the matching tasfeng useful for Broca's aphasics
with advanced English. They are able to practisékm@wn words and it could be
a good idea to add some different English wordsftame to time in order to
extend students' vocabulary. It can be proposedctade from 3-5 words in each
test and to repeat them in the next two, threa.tétstnables the students to record
them in their memory. After some time, they willcbene familiar for the students.
In the production task it seems that it would bgoad idea to ask the students
to produce a noun or a verb, which is appropriateafpicture and, if the student
does not know an appropriate word, the teacherldhmoduce it and he / she
should ask the student to repeat the word. Thislwbould also be used in the next
tests. If the student does not have writing defitie word should also be written
on the paper. To summarise, both the matching aedptoduction tasks are
valuable for all the students with Broca's aphaassathey enable to extend
significantly the vocabulary.

Artificial grammar learning method

The aim of this researthwas to examine how (if) adults with Broca's aphasi
are able to learn rules. There were seven partitspaith average age of 68 years
old, who spoke English fluently. Moreover, the @sbers included the control
group, which consisted of healthy people. The medesis used 40 grammatical
strings, which consisted of 3-6 characters eacle. filocedure contained training
phase (20 strings) and testing phase (20 strifggiie 1).

10 Christiansen M. H., 2010tmpaired Artificial Grammar Learning in Agrammatism
Cognition 116, pp. 382-393.



Methods of teaching English vocabulary to adult students... 41

Training stimuli Test stimuli
Matched training  Unmatched training Correct Incorrect
pairs pairs
el ¢ | ComcE GeRoR AN 000 col
OoNERO ol GOl el e | G0A Q00
ANCH ARKE Iy | AN bl Fed otk
AN AN AN CollC S000 [ T3ecd
oollo Gl colig AT 0O0+0 001000
AN AR ANNRA el Jon o kA Sl
Al ARms Amm fem—; OOlCHe [ )
ARG ANNO ANRO ARC80 1 | COMC
ARG ANO ARC AREO ACH com’
ANCHO0 ARC80 ARCGHO0 € 1] ACEO SO
el 7Y bl 2 (e 27 ARZ ARCE ARNA
ARG AR ARG il | o ARCHO ARECO
@l [ E=TY [+l 257 Okl ACO% AR
0009 080e: 0000k LETY
AGHOD ANE;®
QoM OO (o) ANROR
ACHOA ACOORD
ARCH0A ARCHOA ARCHOA OlkA
ADEOEA ACHOOH
oecl aecl ol ARCGe:
ACHOEK Ok
Ll bl Do D@k CORC
ATHOND [1] [
G bl 0] Ok e oo
AG+00N ARE:ON
Ok ik bl 2oy ARCHOA
ANEC0 ANEE:0

Figure 1. Combinations of strings used in training and tegphases
(Source: Christiansen et al., 2007, p. 390)

Each trial in the training phase had the followsigps: the presentation of the
first string for 7 s; the 3-s gap; the presentatibrithe second string for 7 s. The
task for the participants was to indicate whetlheytthink the second string was
the same as the first. This training method didrequire any verbal responses. As
the results show, both participant groups perforried task correctly, with the
control group scoring 96% correct matching paird #re aphasic group scoring
91% correct matching pairs. In the testing phaseprticipants were informed
that in the training phase strings had been gesdray a complex set of rules
specifying, which symbols can follow which. In ttétep they were shown new
strings and their task was to match strings withgame rules as in the first phase.
They were encouraged to decide intuitively. Howeivethe testing phase only
51% of responses of Broca's aphasics were coifeet.results show that people
with Broca's aphasia manage much better with magctsymbols than with
deciding, which should be corredlthough the method is mainly dedicated to
teach grammar rules, it can be very supportive dardents, while learning
vocabulary. The author of this article proposesapply symbols to teach new
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words to the students with Broca's aphasia. The lwamdition of the application
of this method is that the words must be formeduhie use of a particular rule.
The first step is to build the scheme of sequebygethe teacher. Figure 2 presents
the model scheme, which enables the studentsddhim paths they must choose in
order to go to the end of the scheme.
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Figure 2. The artificial grammar learning Figure 3. The artificial grammar learning
method — scheme used to generate stringsmethod — sequences of symbols aimed at
(Source: Authors) searching the rules by the students
(Source: Authors)

They must pay attention to the directions of theowas. Next, the teacher
presents them a set of sequences (Figure 3) apadrirst decide if they are correct
or incorrect according to the scheme in Figuref §orrect sequences show them
specific rules, which are hidden in the schemeuffagdt).

Figure 4. The artificial grammar learning method — the schersed to generate
paths to find the rules
(Source: Authors)

In Figure 4 it is possible to observe that the sutencern two last strings. There

can be two ways of achieving the end: symb** or A* When the
students find the rule, it is then possible to tstaarning vocabulary. As the
example shows teaching the names of professiopp@sed here, as they have
specific endings, among othersgr, -or. The teacher explains the students
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that'*'* always meanser. Next, the teacher presents several names of the
professions ending or, e.g. a teachea plumbera paintera farmer(Figure 5).

Plumber

B 1/
A

Teacher

painter farmer

K WKk

Figure 5. The names of professions ended-@n(examples), which can be used in the
artificial grammar learning method
(Source: http://www.kidsunder7.com; https://wwwdskhare.net (flashcands

The teacher produces the words and he / she expeetseaction to the
stimulus. The students repeat words. The teactwrsshll the time the ending of
each profession through indicating the symbolsherblackboard.

It can be assumed that this method can be apptepoiateaching words, which
contain a particular rule, e.g. the regular nanfeth® professions or in the word
formation process. The method can be used in theeps of teaching people with
writing deficit (the teacher presents the namethefprofessions orally) or without
this deficit (the names of the professions are gisen in a written form). The
method cannot be used as a basic method in teaBmglish, however it can be
a support especially for visual learners and thases, who are in favour of
learning through logic and mathematical rules.

Comparative analysis of the results

In order to clarify, which of these two presentedtinods seem to be more
effective in the process of teaching English votatyy it was necessary to perform
a comparative analysis. The following criteria haween taken into account
(Table 1):

« the age of the participants;

« the level of language proficiency;

* the kind of the task;

« the rate of correct responses in tasks.
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Table 1. The elements of comparative analysis

Criterion Picture-pointing task method Artificial grammar learning
method
Age 30-81 On average 68 years old
Advanced The information about the level of
Level of proficiency was not significant as the
language method aims at using symbols. In
proficiency fact, the participants spoke English
fluently.
_ 1. Comprehension task 1. Comprehension task (matching)
Kind of (matching) 2. Production task (deciding)
task 2. Production task (naming)
1. Comprehension task - mean:1. Comprehension task — mean: 96%
Rates of 43.5% (verbs), 54% (nouns) | 2. Production task — mean: 51%
SUCCESS 2. Production task - 50.5%
(verbs), 53.3% (nouns)

Source: Authors.

Taking into consideration the firs criteriorage— it must be stated that a group
of adults in different age participated in the eesb (between 30-81). In the
picture-pointing task method they managed with the matching of wordsh&
relevant pictures at a relatively high level (me4B8:5% — verbs; 54% — nouns). In
the task, in which they were obliged to name oljectactions (production task),
the results were similar, however the authors p#tiention to errors, which were
made by the participants. It turned out that thag the biggest problems with the
word-formation. As far as it is concerned #éficial grammar learning method,
it is devoted to two tasks — matching and productiod the participants managed
much better with matching — 96% of correct respsrtb@an with the production
task. Comparing this score to the results achiémethe picture-pointing task
method, it can be assumed that for people with &soaphasia it was easier to
match the picture to the picture than the pictoréhe word given (in a written or
an oral forms). In regards to the production tabky achieved only 51% of the
correct answers. To conclude, it can be assumeadthbaage may influence the
level of learning vocabulary, but no clear evidem@s found in the research that
the age is a main factor, which is crucial in l@grforeign vocabulary by Broca's
aphasics.

The second criterion concerns theel of English proficiencywhen taking into
account analysed case studies, we can see thieghlarticipants spoke English
fluently. It cannot be then assumed that the leféinglish proficiency influences
the results achieved by the participants. It is anprobable that their results
depended on the kind of task and not on how fltlegit English was.
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The third and fourth criteria the kind of taslandthe rates of successseem to
be crucial in the analysis. In the research theigyeants were asked to do the
matching or the production tasks. Based on theirddaresults, the authors can
state that the matching task was definitely eafierBroca's aphasics than the
production task. The matching task could be obseween applying the picture-
pointing task method. The participants achieved 435% of points when they
had to match the picture to the appropriate acti@mb) and c.a. 54% — to the
noun. In the artificial grammar learning methock frarticipants achieved 96% of
correct responses in this type of task. On thesbafsthese results, it is assumed
that the problems with the matching task, espsciallthe picture-pointing task
method, could result in some possible reasons: &Bsagphasics could have not
been concentrated on the task; they could havetheadvriting deficit and thus
problems with the words in the written form; eadrtigipant could have had
different level of the deficits.

As opposite, the production task was much morecdiff to be performed.
Having analysed the results of the artificial graanntearning method — they
achieved only 51% of correct responses. In theumgbointing task they made a
lot of errors, mainly the word-formation errors aseimantic errors. For sure we
can state that they did not produce 26.2% of venas31% of nouns at all.

Comparing these two methods it is obvious that Bso@phasics gain better
results when they matgbicture to picture — the productigask is too challenging.
It can be assumed that the problems with the ptamutask could result in some
possible reasons: the participants could havelgmbwith expressing thoughts,
which is typical for people with Broca's aphasihttze participants were affected
by Broca's aphasia, but the level of the diseas#dcbe different and it could
influence the final results.

It is not therefore possible to indicate only onettmod, which could be the most
effective in teaching English due to the fact teary participant is different. It is
however possible to state that the matching tasia{@ver the method is) can be
treated as an optimal task for Broca's aphasicey Hehieved good results when
applying the task. On the other hand, the leardielrsot have to use these abilities,
which are in deficit like long and complex speaking

Final remarks

The aspects, which are going to be taught, areiagrgrtant when selecting the
method. The picture-pointing task method can bed ugghout any limitations,
whereas the artificial grammar learning method baronly used if the teacher
wants to teach words, which formation follows atigaftar rule, like for example,
the names of professions (endingg. It is also significant to know if the teacher
wants to teach new words or to retain already aeduwords. The presented
methods can be used for both purposes, howevearttieial grammar learning
should be mainly used to teach particular rulesciwlkeads to acquire new words.
The picture-pointing task method can be effectivaghplied both in acquiring new
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words and retaining already known ones. Based @etidence from literature and
the results, which were obtained from the caseieduanalysis, the authors state
that it would be appropriate to continue furthesemrch in the area of teaching
a foreign language to people with Broca's aph&specially, it is very important

to conduct research at the national level, as iighy research within this aspect
has been conducted so far. It would be very inteig$o examine on how adult

people with Broca's aphasia are taught in Polamd¢hwmethods are used and if
these methods are similar to the ones presentbdsiarticle.
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WOLNOSC KOCHAM | ROZUMIEM. O EZYKOWYM OBRAZIE
WOLNOSCI WSROD RADOMSKICH STUDENTOW | UCZNIOW.

Streszczenie

Artykut Wolnasé kocham i rozumiem. Oggzykowym obrazie wolsgi wsrod
radomskich studentow i ucznidjest prola opisu gzykowego obrazwolnaosci.
Whpisuje st w badania nad egykowym obrazemswiata pewnych pef
aksjologicznych.  Stanowi  porOwnanie stownikowej idiefi wolngci
Z konceptualizagj tego pogcia przez radomskich uczniow: gimnazjum i liceum
oraz studentéw: pedagogiki i polonistyki.

Do opisu wolnasci wykorzystany zostat model definicji kognitywnej,
uruchamiajcej nie tylko warstw denotacyjn, lecz rownie konotacje mtodych
uzytkownikébw polszczyzny, dage s&é wyeksplikow& na podstawie,
przeprowadzonych vwrodowisku uczniowskim i studenckim, ankiet.

Stowa kluczowe jezykowy obrazwiata, aksjologia, wolni.

Abstract

The articleFreedom- my love and understanding. About a lingiigsimage of
freedomis an attempt at a linguistic description of thage offreedom It fits into
the study of a linguistic image of the world of teém axiological concepts. It is
a comparison of the dictionary definition fséedomwith its conceptualization by
Radom junior and high school students and alsoeusity students of pedagogy
and Polish studies.

To describe freedom, the model of cognitive debnitwas used, which
activates not only the denotative layer, but ats® ¢onnotations of young Polish
speakers which can be exploited on the basis ekgarcarried out in the student
milieu.

Keywords: linguistic image of the world, axiology, freedom.



48 Adrian Szary

Jezykowy obrazswiata a definicja kognitywna

Pojcie jezykowe obrazu, jako jednego z nurtow badalingwistyce, ma da
dluga tradycg. Obecne jest w agjnieciach etnolingwistyki amerykekiej,
taczonej z nazwiskami Edwarda Sapira i Benjamina Wéeorfa, jak réwnie
w europejskiej tradycji filozofii gzyka (Johanna Gottfrieda von Herdera
i Wilhelma von Humoldta). Dla wspomnianych badagzyk stanowi swoisty filtr
kulturowy, poprzez ktory spoleczfio jezykowa postrzega, kategoryzuje
I wartdéciuje swiat. Pojawiagca sg¢ w ich rozwaaniach zasada relatywizmu
jezykowego zaktada z kolete r&nicom w budowie gramatycznej i leksykalnej
poszczegdllnychegykdéw mog odpowiadéd odmienne sposoby rozumierfiaiata
(Tokarski, 2013, 306-324). kdy jezyk etniczny zawiera wc Swoisty gzykowy
obrazswiata (JOS).

Pierwsz polsks prag na tematgzykowego obrazéwiata byta praca Jerzego
Bartminskiego i Ryszarda Tokarskiego, zatytulowadazykowy obrazswiata
a spojna¢ tekstu Sformutowana wowczas definicja JOS brzmiata ¢gpagico: "to
pewien zespot aglow mniej lub bardziej utrwalonych wezyku, zawartych
w znaczeniach wyrazéw lub przez te znaczenia impldnych, ktory orzeka
0 cechach i sposobach istnierfiiata pozajzykowego (Bartmiski, Tokarski
1986, 72). Pocitkowo odnosita g ona gtownie do faktow leksykalnych. Z czasem
ulegta pewnemu doprecyzowaniu i obecrigykowy obrazswiata rozumiany jest
przez Jerzego Bartiiskiego, jako: “zawarta weiyku, r&nie zwerbalizowana
interpretacja rzeczywisoi, dajca Si¢ uja¢ w postaci zespotuadow o $wiecie,
przy czym mog to by¢ sady utrwalone w gramatyce, stownictwie, w kliszoyc
tekstach np. przystowiach, frazeologizmach, alezdakady presuponowane,
tj. implikowane przez formyeggykowe utrwalone, na poziomie spotecznej wiedzy,
przekona, mitow, rytuatéw (Bartmiski, 2006, 12).

Podstawowym naeziziem dla badanad gzykowym obrazengwiata stala si
definicja kognitywna, ktéra za cel gtdbwny przyjmujeanie sprawy ze sposobu
pojmowania przedmiotu przez maeych danym ¢zykiem, tj. ze sposobu
utrwalonej spotecznie i dgjej sk pozn& poprzez ¢zyk i jego uwycie wiedzy
o sSwiecie, kategoryzacji jego zjawisk, ich charaktéyls i wartosciowania
(Bartminski, 1988, 169-170). W definicjach takich poza stas denotacyja,
czyli genus proximuni differentia specificapojawiaj si¢ wszystkie inne cechy
mniej lub bardziej utrwalone w zbiorowépiadomdaci uzytkownikow jezyka,
czyli tak zwane konotacje.

Zdaniem Jerzego Barthskiego idealnie do odtworzeniazykowego obrazu
danego pajcia sprawdzaj sie trzy metody. Pierwsza to analiza systemu
jezykowego, a wic definicja wyrazu, jego etymologia i derywaty; dauto
ankiety; trzecia Zato konkretne gycie tego stowa w tekstach, zwilaszcza tych
najbardziej kreatywnych, czyli artystycznych. Wiijoy zatem od pierwszego
z elementow, referag krétko dotychczasowe badania nadykowym obrazem
wolngsci.
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Pojecie wolnasci w systemie ¢zykowym

Definicje encyklopedyczne ukaauolnas¢ jako pogcie wieloznaczne. Jest
ona stanem lub sytuacj odnosi st do wielu dziedzin naszeggycia (polityka,
filozofia, religia, ekonomia, moraldé, prawo). W ugciach encyklopedycznych
nie ma zgodngi co do jej maliwych cech (jest czygwrodzonym lub nabytym,
ma charakter negatywny lub pozytywny, przystugafnjpstce lub zbiorowoi).

Wedtug definicji stownikowych wolnasé jest maliwoscia postpowania
zgodnie z wtaspwola, ktéra mae by ograniczona przez powinfiowobec Boga
lub prawa (Antosiak 2003, 362-363). Bog wolnasci w jezykoznawstwie pojawia
sie w badaniach nadezykiem aksjologicznym (Bartmski, Mazurkiewicz —
Brzozowska 1993Wolng¢ jest wartdcia bardzo ceniopn Zajmuje wréd innych
wartasci jedno z pierwszych miejsc i ma pozytywne kon@aPojawia sj wsrod
stow sztandarowych, zaproponowanych przez Walefegarka (por. Pisarek,
2003, 87-106) oraz w polskiej symbolice kolektywihichaela Fleischera, czyli
wsréd pog¢ silnie nacechowanych emocjonalnie (Fleischer 2003,— 144).

W jezyku polskim silny akcent pada malnosé¢ zbiorowaci (paistwa, narodu),
co zdaje si by¢ wynikiem diugiego okresu walk o niepodlegfto Potwierdza to
rowniez dwza liczba wyraen synonimicznych odnosgeych s¢ do wolngci kraju
(niepodlegté¢, suwerenn&; por Abramowicz, Karolak 1991). Tymczasem
stanem pgadanym i jednym z podstawowych praw cztowiek jegtzéawolnasé
w wymiarze indywidualnym.

W filozofii zwraca st uwag; na dwa rodzaje wolgoi: pozytywry "wolnos¢
do’ i negatywn ‘wolnacs¢ od™ (zob. Berlin 1991, 130-131), rozrdenie ktorej na
poziomie potocznej konceptualizacji tegoquiq, w zasadzie nie istnieje. Pierwsza
z nich zakfada postawodpowiedzialnéci, druga usprawiedliwia egoizm. Na
koniec tej czsci rozwazan, spéjrzmy na relacje, jakie zachadw stosunku do
pojeciawolnasci w polu semantycznym, czyli na s§egynonimii i antonimii.

Lista synoniméw rzeczownikawolng¢ jest bardzo diuga:swoboda,
niezalenasé¢, niezawistéé, niepodlegiéé, suwerenné?, samostanowienie,
autonomia.Na liscie antonimow znalazly sinatomiast takie stowa jakiewola,
aneksja, okupacja, zagawgie, zagcie, zawiladnicie, uzalénienie,
podporzidkowanie, wizienie, terroryzma takee despotyzm, totalitaryzna, nawet
autoryteti przymus(Karwatowska 2010, s. 146).

Pora przej¢ do pogciawolnasci w werbalizacji uczniéw i studentow.

Wolnasé w ankietach uczniow i studentéw

W badaniu ankietowym wgi udziat uczniowie drugiej klasy gimnazjum
o profilu humanistycznym (17 o0s6b); pierwszej klasigeum o profilu
niemieckogzycznym (20 oséb) z Zespotu Szkot Ogolnoksaach nr 6 im. Jana
Kochanowskiego w Radomiu oraz studenci trzeciedw q@edagogiki (20 oséb),
a take drugiego roku polonistyki (7 o0s6b) Wydzialu Hilgiczno -
Pedagogicznego Uniwersytetu Technologiczno — Husiygrnego im. Kazimierza
Putaskiego w Radomiu.acznie 64 osoby.
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Respondenci mieli podalefinicje stowawolnas¢ oraz synonimy i wkasne z nim
skojarzenia. Nagpnie poprositem o wskazanie tych dziedzytia, w ktérych
wolngs¢ odgrywa szczegolnie wag role. Ostatnie pytanie ankiety brzmiato: kto
lub co ogranicza nagsavolnas¢? Warto wspomnié& ze podobne badaniasmd
lubelskich ucznidéw szkét licealnych i zawodowyclzgprowadzita dekadtemu
Matgorzata Karwatowska (por Karwatowska 2010, & 4455).

Respondenci z gimnazjum nagéeiej definiowali stowo wolnasé¢  jako
‘maliwosé wyboru® (7 oséb); fobienie tego, co gichce (5 0sob); zycie bez
ograniczé” (4 osoby), a tate "brak wojen w kraju' (1 osoba). Definicje te
odnosity s¢ zatem gtéwnie do wolrsai indywidualnej, poza ostatnim omowionym
przypadkiem, odniesionym do woku zbiorowej, grupowe;.

Podobnie definiowali to pegie uczniowie liceum. Tu, poza frekwencyjnie
najczstszymi eksplikacjami maliwosé wyboru™ (10 oséb); brak ograniczé
(5 osbb); samodzielne podejmowanie decyfli osoby), przywotywali asocjacje
zwigzane zrelaksem, swobeg spotkaniem ze znajomymi

Niewiele r&nia sie tez definicje studenckie. Studenci pedagogiki ébjali
wolnags¢é jako brak przymusu(15 oséb), a tate swobo@ (3 osoby) i brak
obowigzkéw™ (2 osoby). Ciekawym symbolicznym skojarzeniem W deupie
respondentéw bytgkrzydia przywotupce popularny frazeologizm (pavolny jak
ptak).

Najprecyzyjniej definiowali wolnas¢ studenci filologii  polskiej. Dla
ankietowanych w tej grupievolng¢ byta odwag podejmowanych decyzji®
(2 osoby); stanem, uczuciem(4 oséb) i hiepodlegidcig, suwerennéciq kraju
(1 osoba). Zwrocili wic uwag réwniez na emotywny i moralnych charakter
omawianej wartéci oraz jej wymiar socjocentryczny. Zaumay, ze mtodzi ludzie
odnosz wolnasé¢ raczej do kegu wartdci hedonistycznych, pojmowanych
egoistycznie.

To gtéwnie wolnas¢ od zobowizan, dyscypliny, szkoty, podkéajaca bunt
miodych ludzi wobec wszelkich ograniézaN analizowanych ankietach zabrakio
skojarzéy z przestrzeni i bezkresem, a tak skojarzé z samotnécia (por.
singiel), Bogiem, religi i mediami. Odniesienia te pojawity¢siw ankietach,
przeprowadzonych wsrodowisku lubelskim przez MalgorzatKarwatowslg
(Karwatowska 2010, s. 149-150). Niewielkiztewiazek wolnasci  z innymi
wartcsciami, takimi jak milos¢ czy tolerancja da sé wyeksplikowa
z analizowanego materiatu. Okazjonalnie tylko pajawsic: szczscie, przyjan
czy witalna warté¢ —zdrowia.

Przyjrzymy s¢ teraz dziedzinomzycia, w ktorych wolnas¢ odgrywa
szczegOlnie wana role. Dla gimnazjalistbwwolnas¢ jest przede wszystkim
w zyciu zawodowym:szkota(10 osoéb),praca (7 oséb) i w sferze emocjonalnej
mitosé (5 oséb); przyjarn (2 osoby), a tate w dziedzinie sztuki (2 osoby).
Ankietowani uczniowie nie uwzedinili takich dziedzinzycia jak polityka, media
czy religia. (por Karwatowska, op. cit.).
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Na te aspektyzycia zwrocili uwag dopiero uczniowie liceum, co zapewne
swiadczy o wekszej ich dojrzatéci i swiadomdci. Licealici uznali, ze wolnas¢
istotha jest przede wszystkim ®jczynie (7 osbb),rodzinie (5 oséb),polityce
(3 osoby),mediach(2 osoby), a nawet wporcie(2 osoby) i szeroko rozumianych
relacjach mgdzyludzkicH2 osoby).

Dla studentéw pedagogiki najistotniejszymi dziednm, w Kktorej wolnaosé
odgrywa szczegOin role jest kariera (10 oséb) irodzina (7 oséb). Miodzi
polonici niemal jednogiénie odpowiedzieli,ze talky sferm zycia jest religia
(6 0s06b), 4czac tym samym pejicie wolnasci z tolerancy.

Na koniec spojrzmy co zdaniem miodych responder@ranicza ichwolnasé.
Dla gimnazjalistow s to przede wszystkimrodzice (6 0s6b),szkota (5 o0séb)
nauczyciele (3 osoby),prawo (2 osoby),przepisy(2 osoby)i politycy (1 osoba.
Podobnie odpowiadali uczniowie liceum. Tu dodatkowodd odpowiedzi pojawit
sie jeszczerzqd (5 0s06b) ilnternet (3 osoby). Ta druga odpowieddnosi st do
silnego przyzwyczajenia czy wez uzalénienia, z ktérego uczniowie zdagobie
sprave.

Wolng¢ studentdw pedagogiki ograniczona jest prpedtnera (15 osoéb),
finanse (3 osoby) orazemocje(5 0so6b), a studentéw filologii polskiej przede
wszystkim przezrodowisko(5 osdb) isumienig3 osoby).

Z analizy powyszych ankiet nasuwa esikilka konstatacji. Po pierwsze
uczniowie klas gimnazjalnej i licealnej postrzegalpojecie wartasci
indywidualistycznie i hedonistycznie. Na aspekt teppny zwracaj uwag;
dopiero ich starsi koledzy — studenci. W wypowiedhi obu grup wiekowych
wolngé¢ jawi sig raczej jako wart& pozytywna, ktérej posiadanie zapewnia
niezaleénaos¢ i szeroko rozumiane szgzie.

Oczywiscie, co bylo do przewidzenia, #ztum wieksza kompetencj
i Swiadomacia jezykowa wykazali s¢ w swoich odpowiedziach, czyli definicjach,
synonimach i skojarzeniach studenci polonistykedagogiki. Maj oni tez nieco
wigksze déwiadczeniezyciowe, w zwazku z czym patrz na problemwolnasci
nieco szerzej.

Zastanawiajcym zjawiskiem jest faktze niezwykle rzadko pojawito si
w uczniowskich i studenckich ankietach odniesied® wolnasci politycznej,
medialnej, religijnej czy kulturalnej. Jest to zeyne wynikiem wekszej swobody
w dziedzinie twoérczéci i stowa oraz niepodlegioi, i demokratycznego ustroju
panstwa, w ktorym przysziay¢ respondowanym. Z ankiet wynikze budug oni
coraz mniej trwate relacje, asmd wartdci, za ktérymi st opowiadag sa raczej
kariera, finanse, na dalszymézaiejscu kultura, nauka czy religia.

Niniejszy artykut jest oczywcie jedynie prob fragmentarycznej rekonstrukcji
jezykowego obrazwolnasci w oparciu o dane leksykograficzne i ankietoweséllo
przeanalizowanych ankiet nie stanowi zapewne zhgradajnego materiatu, ale
pozwala wskaza kilka interesujcych zjawisk i probleméw do ewentualnych
przysztych bada Brak tu te miejsca na analkzpojecia wolnasci w konkretnych
uzyciach: przystowiach, frazeologizmach (patota wolng¢, wolne ece, wolny
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stuchacz) tekstach literackich (zob. m.in. Ignacy KrasicKtaszki w klatcg
piosenkach (zob. Marek Grechuwplngi¢ czy Chitopcy z Placu BronKocham
wolngs¢é, z refrenu, ktérej zapgyczylem tytut niniejszego artykutu). Na temat
wolnoéci w bajkach Leszka Kofakowskiego pisalem niegdy Radomskich
Studiach Humanistycznych (Szary 2013, 301 — 324igka&ve propozycje
metodyczne do internalizowania wadwolnacsci na lekcjach gzyka polskiego
w klasach miodszych podaje wspominana Malgorzata rwitmwska
(Karwatowska, op. cit.).

Powyzsze rozwaania zakdczg, przywotam przez wspomnian badaczk,
maksym J. J. Rousseau — ,Czlowiek rodzie sivolny, a wszdzie tkwi
w kajdanach”.
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AUTHENTISCHE TEXTE IM FREMDSPRACHENUNTERRICHT —
SCHULUNG DES INTENSIVEN LESENS

Streszczenie

Niniejszy artykut: Teksty autentyczne na lekcjagfzyjka obcego — trening
sprawng@ci intensywnego czytaniporusza zagadnienia zwane z treningiem
sprawndci intensywnego czytania na podstawie materiatowergtyicznych,
bedacych wanym elementem lekcjiegyka obcego. Opisane zostgjoszczegodlne
typy tekstow oraz style czytania, a taktechniki i ¢wiczenia towarzysge
uczniom podczas lektury i pomageg im w efektywnym odbiorze tekstéw
czytanych.

Stowa kluczowe: komunikacja mgdzykulturowa, sprawnd czytania, nauka
jezyka obcego.

Abstract

This article:Authentic texts during foreign language classestensive reading
skills training dealswith issues related to training of intensive regdsiills based
on authentic materials that are an important eléroéforeign language lessons.
The various types of texts and reading styles arscribed, as well as the
techniques and exercises that accompany studenitg)adaading and help them in
the effective reception of read texts.

Keywords: intercultural communication, reading efficiencygrdign language
lesson.

Einleitung

Fremdsprachenunterricht ist heutzutage mit geseificchen und kulturellen
Phanomenen eng verknipft. Das Erlernen einer Framadse schliel3t daher auch
die Auseinandersetzung mit authentischen Matenalmit ein, denn das
Kennenlernen der fremden Wirklichkeit lasst sicm@luthentische Texte kaum
vorstellen. Darunter zu verstehen sind auch liche Texte und Presseartikel, die
ganz neue Perspektiven fur den DaF-Unterricht eediff Sie fordern nicht nur das
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Sprachverstandnis, sondern auch das interkultuk&estehen: Eigenheiten des
Zielsprachenlandes werden in authentischer Forseptiert:

Der Einsatz von authentischen Texten, die reicAliiagsthemen sind, und die
doch nicht schwer zu besorgen sind, garantiert imtetdicht einen guten
sprachlichen Kontakt mit der Wirklichkeit des Zmachelandes. Sie dienen in
erster Linie als die Basis fur das Training vondwesstehen, dariber hinaus sind
sie eine gute Grundlage fur die inhaltliche Ausedesetzung mit dem Gelesenen
in Form von Diskussionen, Kommentaren etc. Die Arbmit authentischen
Materialien scheint besonders wertvoll zu sein,ndsie bietet eine riesengrofRe
Integrationsmdglichkeit von unterschiedlichen Léettzereichen: sprachlicher,
landeskundlicher, interkultureller Art. Texte, mdenen die Lernenden im
Fremdsprachenunterricht konfrontiert werden, solethentisch sein, damit sich
die Reprasentationen der Fremdsprache in schuliscBedingungen der
Fremdsprachenbegegnung und -anwendung im Lebenamgtgnnaherf.

Wenn man authentische Materialien im Unterrichtseimt, kann auf diese
Weise die individuelle Performanz in realen Sim¢in beim Gebrauch einer
Fremdsprache besser eingetibt werden. Darliber hksaus ein entsprechender
Medieneinsatz die Motivation der Lernenden fordetenn authentische Texte
besitzen im Gegensatz zu didaktisierten die Eideafsc dass sie einen
soziokulturellen Zweck in der Sprechergemeinschdfillen, in der sie verfasst
worden sind.

Klarung des Begriffs Lesen

Lange Zeit wurde das Lesen als passive Fertigkegeichnet. Man kdnnte
somit zu dem Schluss kommen, dass das Textverstelieimn einer Richtung
funktioniert. Das stimmt aber nicht, weil der Empgar immer mit geschriebenen
oder gesprochenen Texten kommuniziert. Der Texhlkaso auf keinen Fall nur
passiv aufgenommen werden. Der Textautor setzé Seedanken und Intentionen
in Schriftzeichen um, und die Aufgabe des Lesessdw darin, sich aktiv mit dem
Text auseinanderzusetzen. Der Leser erkennt Sadidften und ihre
Kombinationen, ordnet den Schriftgebilden entspeede Bedeutungen zu. Im
weiteren Schritt achtet er auf die Regelhaftigkiels Satzbaus und auf die korrekte
Interpretation. Damit also Verstehen zustande kanistthier eine Interaktion
Leser-Text erforderlich. Einerseits gehen dabebrimfaitionen vom Text zum
Leser, andererseits tragt auch der Leser sein Wmselen Text herdrsetzt seine
eigenen Lese- und Verstehensstrategien ein.

! Lys, 2000, 154.

2 Mac, 2011, 74.

% Civegna, 2005, 169.
4 Solmecke, 1997, 13.
® Krumm, 1990, 20.
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Mit anderen Worten: Lesen soll als eine aktive Ausedersetzung des Lesers
mit dem vom Autor im Text versprachlichten Wisseetrachtet werden. Im
Verlauf der Textverarbeitung tragt der Leser seashs und Handlungswissen an
den Text heran und verknipft es mit den vom Tegtauprasentierten
Wissensstrukturen. Die Rekonstruktion der Mittejjudes Autors, die daraus
resultiert, ist das Ergebnis von parallel verladfem Verarbeitungsschritten, die
wechselseitig vom Text (data-driven) und vom Legmncept-driven) initiiert
werden® Aufgrund von Teilinformationen, die der Leser déext entnommen hat,
nutzt er sein Wissen, um Vermutungen sowohl Ubersgrachliche als auch tber
die inhaltliche Ausgestaltung nachfolgender Tebldt@inzustellen. Der Leser ist
imstande, bestimmte Informationen zu antizipiemsfiir relevante Schemata zu
aktivieren, die im weiteren Verlauf zu gezielteduhamit rationeller Verarbeitung
genutzt werden. Durch dieses Wechselspiel des Hggenbildens und -
Uberprifens werden alle Elemente des Leseprozgekesnzeichnet, nicht nur die
subsemantischen, sondern auch die semantisch-8gotn und die
satzlbergreifenden. Der Leseprozess wird vom Lesetrollierend begleitet und
bei Stérungen in seinem Verlauf unter Einsatz vdrat8giewissen Kkorrigiert.
Lesen ist also eine Form sprachlichen Handelns alig#n Charakteristika
menschlicher Handlungen und kein bloRes Reagiereden Stimulus Text.

Authentische Texte als Gegenstand des Lesens

Gegenstand des Lesens sind Texte. Unter dem Bedgefft ist die
aufbewahrbare, einer Struktur folgende Fugung v@migsen AuRRerungen, Satzen
oder Satzteilen zu verstehen, die nicht nur klafinggbar, sondern auch
wiederholbar und von anderen Texten abgrenzbérl\/llﬁt.anderen Worten: Texte,
die eine Form der menschlichen Kommunikation, dieeité/gabe von
Informationen, Intentionen und Wissen tber raundiahd zeitliche Begrenzungen
hinweg ermdglichen, sind keine zufallige Aneinanderreihung beliebiger
Einzelsatze, sie besitzen eine Struktur, die sieizer sinnvoller Ganzheit machen.
Sie durfen gesprochen oder geschrieben, dialog@mdér monologisch sein.
SchlieB3lich ist auch zwischen direkter und indieektKommunikation zu
unterscheiden, wobei der Text entweder im persiatic Kontakt der
Gespréachspartner produziert wird, oder durch estifpentes Medium vermittelt
wird. Texte konnen den Leser unterhalten, sein efistthes Empfinden
ansprechen, Uber einen Sachverhalt informierergizem bestimmten Verhalten
auffordern, veranlassen, bestimmte Regeln einzematider dem Leser eine
Meinung zu einem Sachverhalt mitteif@rDer Lernende entnimmt aber aus einem

¢ Stiefenhofer, 2016, 204.
" Stiefenhofer, 2016, 204.
8 Edelhoff, 1985, 7.

® Karcher, 1994, 130.

1% Solmecke, 1997, 9.
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fremdsprachlichen Text nicht nur gewisse Informagio oder Argumente, sondern
er erkennt parallel, wie diese in der Zielsprachenfiliert werdert!

Die im Fremdsprachenunterricht zu bearbeitendertelTsallen auf jeden Fall
authentisch sein. Nur dadurch ist eine Ann&dheruag Reprasentationen der
Fremdsprache im Unterricht und der Fremdsprachegmeog und -anwendung
im alltaglichen Leben mdglich. Unter dem Begriffuthentische Texte" versteht
man solche Texte, die, im Gegensatz zu ,gemachtéalirizierten”, ,unechten®,
von Muttersprachlern verfasst oder gesprochen wosiel:?

Authentische Texte sollen ein fester BestandtdigeFremdsprachenunterrichts
sein und systematisch bearbeitet werden. lhr Einshat nur positive
Konsequenzen fir den Fremdsprachenerwerb. Es saufdhingewiesen, dass
besonders gut geeignet authentische Texte mit skodelichen Inhalten sind.

Die Auswahl eines fiir den Fremdsprachenunterriglgigneten authentischen
Textes ist kein einfaches Unternehmen. Bevor dibefran einem bestimmten
Text beginnt, muss er vom Unterrichtsleiter veramtangsvoll und durchdacht
analysiert werden. Es ware bei der Auswahl einestirbeiten Textes
winschenswert u. a. folgende Fragen zu beriickgatiwas soll mit der Arbeit
am Text erreicht werden? Soll dabei Globalverstémndselektives Verstandnis
oder Detailverstandnis zum Ausdruck kommen? Wiesahe Deutschkenntnisse
der Lernenden aus und wie sind ihre Lebenserfalkruigy Bezug auf das Thema
des Textes? Wie viel Zeit nimmt die Arbeit am TexAnspruch? Man kann auch
ganz berechtigt die Fragen stellen, welche Mogkdek der Text fir die syste-
matische Spracharbeit und zur Entwicklung der pktden Fertigkeiten (freien
Sprechens und kreativen Schreibens) biétet.

Jeder authentische Text soll in Bezug auf die fdierten Kriterien gepruft
werden. Auch alle seine Vorteile gegenlber denktistzhen Texten kdnnen ihn
im Fremdsprachenunterricht nicht einwandfrei erswme lassen. Erst wenn die
oben genannten lern-, text- und lernzielbezogeneterien vom Text erfillt
werden, wenn der Text Phantasie anregt, Spald amnlLe®ckt, interessant,
schuilerorientiert und einfach nutzlich ist, kannnmait ihm eine erfolgreiche
Arbeit im Fremdsprachenunterricht anfanden.

Das Lesen kann im Fremdsprachenunterricht versehed Zwecken dienen
und die Funktionen der Lesekompetenz werden irFdehliteratur unterschiedlich
diskutiert. Im Grunde genommen lassen sich dren@unktionen unterscheiden:
Lesen zur Information, Lesen aus psychisch-emogomaAnreiz und Lesen zum
Spracherwert)® Zu den Textsorten, die am haufigsten in den Frenadienun-

1 Edelhoff, 1985, 8.

12 Epd.

13 is, 2013, 3609.

4 Neuner, 1990, 17.

15 Solmecke, 1997, 38.
16 Rampillon, 1996, 85.



Authentische texte im fremdsprachenunterricht — schulung des intensiven lesens 57

terricht einbezogen werden, gehéren u. a. Briedemkilare, Informationsschilder,
Katalogen, Broschiren, Prospekte,  Anzeigen, Gebsammweisungen,
Presseartikel sowie Gedichte, Erzéhlungen und vialedere literarische
Textforment’ Sehr gut geeignet sind nicht nur traditionellerfren der Poesie und
der Prosa. Auch Volkslieder, moderne MusikstiickepfRund Rockhits), Fabeln,
Marchen, Kurzgeschichten oder Comics kénnen im Begmachenunterricht auch
erfolgreich eingesetzt werden, denn sie sind messtditagsorientiert und fordern
das heutzutage sehr erwinschte interkulturelle drernZu den positiven
Eigenschaften solchen lyrischen Genres gehorerKitiree, inre Ubersichtlichkeit
und nicht selten auch ein Appellcharakter. Undldshrer soll sich auf jeden Fall
bemiihen, den Unterricht so zu gestalten und dieiArmit dem jeweiligen Text so
zu organisieren, dass die Schiiler SpaR am Lesefinelep®

Leider scheinen in vielen Lehrwerken literarischexfE vernachlassigt zu
werden. Man soll sich aber endlich dartber klardear welch riesengrof3e Rolle
literarische Texte im Fremdsprachenunterricht spiéddonnen, dass Literatur nicht
nur an sich eine gute Sache ist, weil sie die ititjge Entwicklung der
Personlichkeit und die Teilnahme des Menschen adikur ermdglicht, sondern
auch zum Erwerb der Fremdsprache ohne Zweifel\dehbeitragen kanft

Arten von Lesestilen

Lesestile sind Art und Weise, wie ein bestimmtextTgelesen wird. Sie stehen
im engen Zusammenhang mit dem gesetzten Lesezietlem Leseinteresse der
Schiiler’® Im alltaglichen Leben liest man verschiedenarligete und dies erfolgt
aus unterschiedlichen Griinden. Je nachdem, welekeabsichten man verfolgt,
kann ein Text rascher oder langsamer gelesen we=halb kann man hier von
unterschiedlichen Formen des Lesehandelns spredeeer von diesen Formen
liegt eine andere Absicht bzw. Zielsetzung zugruiide

Verstehen wird in Stufen von globalem Versteherr @leéektives Verstehen zu
detailliertem Verstehen gehen. Falls man sich rinere schnellen Uberblick
darlber verschaffen méchte, wovon im Text eigemtiee Rede ist, bedient man
sich des uberfliegenden (globalen) Lesens, wobeBtiek des Lesers rasch uber
den Text gleitet, hin und her, vor und zurtick sq;lﬁ'ﬁ Der Lernende widmet seine
Aufmerksamkeit dem thematischen Leitfaden, der dime erste Orientierung gibt.
Dabei werden nicht alle Bedeutungsaspekte einese$exufgenommen — von
Bedeutung sind nur diese, die thematisch wichingl.sAuf diese Art und Weise

" Komorowska, 2013, 142.
18 is, 2013, 368.

19 Ebd.

20 \Westhoff, 2013, 166.

L Rampillon, 1999, 106.
22\Westhoff, 2013, 165.
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bekommt der Lernende am Ende der ersten Lektireinan Gesamteindruck von
dem, was er gerade gelesen#at.

Hat man aber die Absicht, im Text eine ganz bestamnspezifische
Information aufzufinden, dann ist hier schon vorargnden (selektiven) Lesen die
Rede, wobei der Text auf ganz bestimmte Schlisgeffie Daten etc. abgesucht
wird und alles andere lUbersehen wird. Das selekiis®n hat somit zur Folge die
Aufnghme nur derjenigen Inhalte, die fur den Led®minteressant und bedeutsam
sind:

Die beiden oben genannten Leseraktivitaten tragereifelsohne zum
effizienten Bearbeiten der Texte, jedoch das Vhesieder Texte beschrankt sich
weder auf das globale Erfassen des Textinhalts aatllie selektive Aufnahme
der wesentlichen Sinneinheiten. Setzt man sich Ziel die vollstdndige
Bewadltigung der Texte, bedient man sich noch eiaederen Form des
Lesehandelns, und zwar des intensiven Lesens.

Intensives Leseverstehen

Eine andere Art des Lesens ist das intensive (lietss, totale) Lesen. Von
dieser Art ist nur dann die Rede, wenn der Lesabgiehtigt, den Text Wort fur
Wort zu verstehen, alle Texteinzelheiten detatllimr erfassef? Ihm geht es also
nicht mehr nur um die erste Textorientierung bzm.das Herausfinden einer oder
mehreren ganz bestimmten Informationen aus dem, Bexidern um das totale
Lesen, um die vollstdndige Aufnahme des Inhalts, gessamten Zusammenhangs,
der Textstruktuf® Das intensive Lesen gilt als verarbeitendes Ledem, das (iber-
fliegende Lesen vorgeschaltet werden kann, was Zumck haben kann, sich
zunachst einen Uberblick iiber den zu lesenden Taxschaffen. Die dabei
entstehenden Erwartungen des Lesers kénnen im rewmit€erlauf das sich
anschlieBende intensive Lesen des Textes beeiaflutédm den jeweiligen Text
mit allen seinen Details zu erfassen, bedient nietm mehrerer Methodefi. Die
Art des Lesens von Texten ist in der Regel durok eestimmte Aufgabenstellung
bedingt. Den Lernenden soll mitgeteilt werden, ebjdweilige Text global, selek-
tiv oder intensiv gelesen werden soll. Es sei danawgewiesen, dass das intensive
Lesen in der Fremdsprache der natiirlichen Lesetfwibnelf®

Vermittlung der Lesetechniken zum intensiven Lesen
Aus den oben getroffenen Uberlegungen geht hervdgss die
Auseinandersetzung mit einem Text immer ein disldger Prozess ist. Auf der

Z Ehlers, 2008, 15.

24 \Westhoff, 2013, 165.
%5 Rampillon, 1999, 116.
26 Schreiter, 2001, 86.
2 Rampillon, 1996, 91.
28 Schreiter, 2001, 96.
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einen Seite steht der Text, der bestimmte Sachitertireersonen und Geschehnisse
sprachlich beschreibt. Parallel |&sst er aber siefeen und unvollstandig. Und auf

der anderen Seite steht der Leser, der fortlautiard Text erganzt und gewisse
Zusammenhange bildet, in die sich einzelne Teitereinen lassen und damit ver-

standlich werdeR’

Wahrend des Umgangs mit fremdsprachlichen Textemlemevom Lernenden
verschiedenartige Lesestrategien eingesetzt. Es@ohe Strategien kennen lernen
und befestigen, die ihm ermdglichen, sich wahresmdLektiire des geschriebenen
authentischen Textes abzufinden und sowohl die lBedg als auch die Aussage
des gesamten Textes ohne Hilfe von aufRen zu exBelnli Der Textrezipient muss
somit beféhigt werden, eigenstindige Hypotheseartwickeln, Vorhersagen zu
treffen, Vermutungen anzustellen, zu raten. Auin&ni Fall darf er die Lektire
abbrechen, auch wenn er nicht alles auf einmatefet®

Die Schiler, die im Fremdsprachenunterricht denhemiischen Texten
begegnen, sollen sie nicht nur erschlielen undelers, sondern sie sollen auch
lernen, wie man mit den fremdsprachlichen Textefek&éf und produktiv
umgehen kann. Das ,,Gesprach* mit dem Text, bei denml_ernende sehr viel von
sich selbst gibt (seine Neigungen, Interessen, télluagen, Vorerfahrungen und
sein Wissen), muss entsprechend geschult werdeseiEarauf hingewiesen, dass
der Umgang mit Texten ist eine wesentliche kommativke Téatigkeit in der
Fremdsprache ist, deren Beherrschung man nicht,deben” Giberlassen, sondern
von Anbeginn des Fremdsprachenunterrichts einiibkie &

Das Wissen und die Vorerfahrungen, die natirlicte endividuelle Sache des
Schiilers sind, spielen wohl eine der wichtigstetidRdeim Erschlieen der Texte
im Fremdsprachenunterricht. Durch Erkennen von dBEn und Ahnlichem,
sowie durch assoziierendes Schlussfolgern von degs, man schon kennt, zu
dem, was man noch nicht kennt, durch das Aktivieven sprachlichem und
aul3ersprachlichem Wissen verfolgt der Schuler Stretegie, die sich jeder Nicht-
Angehorige der Sprachgemeinschaft mehr oder mingefangreich bedienen
muss, wenn er verstehen wilDas Verstehen heif3t also nichts anderes, alseaus d
Fulle der unbekannten Zeichen Bekanntes heraustarfinund von diesem
ausgehend Weiteres, zunachst Unbekanntes durchziAsso, Analogie und
Regelwissen (z. B. im Bereich der Wortbildungsletmme der Lehre vom Satzbau)
zu erschlieRef?

Es lasst sich also feststellen, dass man imstasjeauch ohne gewisse
sprachliche Kenntnisse schon wesentliche Informatio iber den Inhalt zu
entnehmen. Man muss sich dabei dessen bewusstdssi ein Satz mehr ist als

29 Ehlers, 2008, 26.
%0 Sheils, 1994, 83.
%1 Edelhoff, 1985, 9.
%2 Edelhoff, 1985, 9.
% Ebd.
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die Summe der darin enthaltenden Wortbedeutungdndass dieses Mehr durch
die Abfolge und die Beziehungen der Worter im Segdingt istt* Die Worter, die
im Satz vorkommen, vermitteln somit nicht nur ihndaltlichen, sondern auch
syntaktischen Informationen. Erst ihr richtiges dehtisseln garantiert dem Leser
eine erfolgreiche Auseinandersetzung mit dem Takidar Wort- und Satzebene.
Auch wenn man alle Wortinhalte richtig versteht, iisan manchmal nicht im-
stande, die gesamte Aussage korrekt zu interpeefferAuBer der Wort- und
Satzebene ist hier noch die Textebene zu nennan, &la Text ist nicht nur eine
Summe aneinander gereihter Einzelsatze. Der Texbakn Ublicherweise
Konnektoren, die an der Herstellung des Textzusarhamgys in hohem Malde
beteiligt sind, indem sie die im Text auftretendg@nzelsatze aufeinander beziehen
und miteinander verkniipféf.

Zum effektiven Verstehen fremdsprachlicher Textadsiie so genannten
Redundanzfelder unentbehrlich. Darunter zu verstedied Kenntnisse Uber die
Wahrscheinlichkeit von Buchstabenkombinationeny idssm tblichen Verlauf von
Satzen, Uber die Wahrscheinlichkeit von Wortkomtiameen, Uber logische
Strukturen und tber die WéftJedes von diesen Redundanzfeldern gilt sowohl fiir
das muttersprachliche als auch fur das fremdspchehLesen und auch jedes hat
sprachgebundene Aspekte. Und je mehr Kenntnisséeateende aufweist und je
besser er mit ihnen umgehen kann, desto effiziented rentabler ist sein
Leseprozes¥ Es sei darauf hingewiesen, dass selbst die alsbeeten
Sprachkenntnisse kein erfolgreiches Verstehen garan konnen. Von
riesengrof3er Bedeutung ist auch, was bereits etwiélmie, das Weltwissen, das
bei jedem Lernenden unterschiedlich sein kann. d3ieg/eltwissen, das im
wirklichen alltdglichen Leben oder durch friiheregsne Texte erworben wurde,
wird in den Verstehensprozess eingebracht und tfigtazu bei, dass die Arbeit
an einem fremdsprachlichen Text keine groRere Midgreitet® Man liest und
versteht viel mehr als in einem Text direkt gesagt, denn der Text beschreibt
eine Situation nicht vollstandig, ganz im Gegenteiler enthalt eine Menge
weiterer Informationen, die gemeinsam einen konmgme8achverhalt darstelléh.
Zum Ausdruck kommen hier also die nattrlichen Hékitgn der Lernenden, die
ihnen ermdglichen, in einem Text die fehlenden nmiationen zu erganzen oder
vorauszusagen, was in der Fachliteratur als Infeterd Antizipation beschrieben
wird.

% Solmecke, 1997, 14.
% Ebd.

36 Ehd.

37 Westhoff, 1994, 41.
38 Westhoff, 1994, 6.
% Solmecke, 1997, 16.
40 Ehlers, 2008, 8.
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Das Training des Leseverstehens ist kein einfachegerfangen, ein
sinnentnehmendes Lesen lasst sich nicht so (bea, man beispielsweise
grammatische Strukturen bzw. Wortschatz Ubt. Diesssmaber nicht sofort
bedeuten, dass man in Bezug auf Leseversteheriahgs anternehmen kann. Die
Interaktion Leser-Text kann zwar eigentlich nicleziglt geschult werden, statt
dessen soll sich der Unterrichtsleiter auf die miatien Lernfahigkeiten der
Lernenden verlassen. Die Fahigkeiten, Uber dieLdmenden verfligen, missen
im Fremdsprachenunterricht angewendet und erweitertlen, wobei der Lehrer
seinen Schiilern auf jeden Fall behilflich sein.Soll

Dieses theoretische Wissen Uber die beim Texteefdmn vorkommenden
Vorgdnge muss aber auch in die Praxis umgesetaiemeund den Lernenden
bewusst gemacht werden. Die Schiller miissen in endsprache lesen lernen.
Es ware sinnvoll, den Lernenden einen Plan mit Regen ErschlieRen deutscher
Texte vorzulegen. Dadurch werden die Schiler ing&tain, auch Selbstvertrauen
in ihre Lesefahigkeiten zu bekommen. Anhand vorgegebenen Tipps erfahren
schlieBBlich die Lernenden selbst, dass die Arbeit fremdsprachlichen
authentischen Texten kein anspruchsvolles Untereshrist® Ein solcher
~Schaltplan* kann beispielsweise so aussehen: Mahkainesfalls vergessen, dass
Lesen nicht Ubersetzen heil3t und dass man nichedimdt jedes Wort kennen
muss, um einen Text zu verstehen, weil eine gangemtéche Rolle beim
Textverstehen bereits das Vorwissen spielt. Voereiiesengrof3en Bedeutung ist
auch die Uberschrift, die meistens schon das Themdeutet. Es ist nicht
ausgeschlossen, dass man Uber die meisten Themmen stwas weil3, dass man
von ihnen bereits etwas gehort oder gelesen hatvditeren Schritt schenkt der
Leser seine Aufmerksamkeit der Form, dem Aufbaur atbr Gliederung des
Textes: Man merkt sofort, ob es sich um einen Wente einen Zeitungstext,
einen Tagebucheintrag, ein Marchen oder ein Gediwrdelt. Eine andere
wichtige Unterstiitzung sind Abbildungen, die dextT&chtbar macheft.,Dann
sind die Worter. Einige Worter sind vielleicht hergehoben. Die
hervorgehobenen Worter sind besonders wichtig. l&f@t sind es die
Schliisselwérter oder sie zeigen die GliederungTaedes*!* Oft ist es der Fall,
dass es neben dem bekannten auch einen unbekaneschatz gibt. Diese
Tatsache soll aber auf den Leser nicht abschreckériden, denn wenn man
genauer hinschaut, kommt man zu der Schlussfolgedass man imstande ist, die
scheinbar unbekannte Lexik doch zu erkerfienVielleicht sind es
Internationalismen, d. h. Worter, die in vielen &gren vorkommen; vielleicht gibt
es ahnliche deutsche Worter, vielleicht kennt n&os ahnliche Warter aus einer

“1 Solmecke, 1997, 45.
42 Krumm, 1990, 23.

43 Krumm, 1990, 24.

4 Ebd.

45 Ebd.
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anderen Fremdsprach& Nicht zu Ubersehen ist auch die kolossale Rolle de
Kontextes, der dabei behilflich sein kann, Unbekasnaus Bekanntem zu
entschlisseln. Zum erfolgreichen Verstehen einegte$e tragen auch die
Schlusselworter bei, die in jedem Text vorkommemnd wdie schlie3lich zu den
Hauptinformationen des Textes fuhren und Auskurdtiber geben, was von
Bedeutung ist oder dariiber, was im weiteren Vertrif Lektire kommt’ Die
Hauptinformationen hangen immer eng zusammen nmitirdeeren Struktur des
jeweiligen Textes, mit dem gedanklichen Aufbau zBeispiel oder mit dem
Handlungsablauf. Diese innere Struktur l&sst si@ratsarbeiten und sogar
graphisch darstellen, z. B. als Flussdiagramm. darchaus grofRer Bedeutung
sind auch die Satz- und Textverkniipfer wie z. Bnjkioktionen und Pronomen
und andere zuriickweisende oder vorausweisende |&meerte. An ihnen l&sst
sich erkennen, wie der Text zusammenhangt, wie altth Teile aufeinander
beziehen und ein Ganzes bilden. Erst ganz zum Skhann das Worterbuch
kommen, das nur in besonders schwierigen Situatibeailflich sein solf?

Es lasst sich also feststellen, dass der UmgangTmiten auf drei Ebenen
verlauft: der Lernende erkennt bekannte Worter, tété&mme, Internationalismen
und Cognates wieder, er nutzt den Kontext und dogtbildungsregularitaten aus
(Wortebene), er erkennt sowohl die Bedeutung detzz8ghen als auch
Verweisworter und Textkonnektoren (Satzebene), sr dauch imstande die
Textsorte und die Textstruktur zu erkennen, pdrallebeobachten ist auch der
Aufbau seiner Leseerwartung und seiner Leseab@ielxtebene).

Um einen Text intensiv zu erschlieen, stehen demdnden auch weitere
Methoden zur Verfigung, darunter die SQ3R-Meth&d&chritt-Methode). Damit
werden funf einzelne Schritte gemeint, die beimagenen Erfassen eines Textes
behilflich sein konnen:

1.Survey (Uberblickerschaffung): Im ersten Schrittr d8Q3R-Methode
verschaffen sich die Lernenden den ersten Ubertiize den zu lesenden
Text, indem sie das Inhaltsverzeichnis, den Titel den Untertitel sowie die
einzelnen Kapiteliberschriften durchsehen.

2. Question (Fragenstellung): Nach dem ersten Eindvock Text, bevor noch
der Text gelesen wird, sollten die Schiler konkFategen an den Text for-
mulieren. Die Fragen hangen von ihrem konkretereiésresse und von
gesetzten Lesezielen ab. Mit anderen Worten: wesessiert die Schuler
besonders an dem vorliegenden Text? Was ist furvere besonderer
Bedeutung?

46 Epq.
47 Ebd.
48 Epq.
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3. Read (Lesen und Reflexion): Falls man schon koekFeagen an den Text
formuliert hat, liest man ihn jetzt auf diese Frnaden durch, wobei dem
Lesen strenge Aufmerksamkeit gewidmet werden soll.

4. Recite (Rekapitulation): In diesem Schritt wird daslesene ins Gedachtnis
gerufen.

5. Review (Rickblick): In der letzten Phase UberpridenLernenden, ob alle
frlher gestellten Fragen im Verlauf des Lesens twaatet wurden, das
Gelesene wird somit nochmals wiedert{dlt.

Eine andere Methode, die behilflich sein soll, deemdsprachlichen Text
detailliert zu erfassen, ist das Murder-Schemagsdahls Schritte verfolgt:

1.Set Mood to Study (fur Motivation und eine geeignéternatmosphare
sorgen): In diesem Schritt bereitet sich der Ledeeinnerlich darauf vor, ei-
nen fremdsprachlichen Text zu lesen. Erst wennesginere Bereitschaft
dazu da ist, kann von einem erfolgreichen intemslvesen die Rede sein.

2. Read for Understanding (Lesen, um zu verstehen)LBmende macht sich
mit dem Textinhalt vertraut. Parallel kann er diehtigsten Informationen
im Text markieren.

3. Recall the Material (das Gelesene wiedergeben): Micht sich der Leser
dariiber klar, was er gelesen hat, schreibt in Gedardie wichtigsten
Informationen um und dberprift, in welchem Mal3elen Inhalt verstanden
hat.

4. Digest the Material (das Gelesene verarbeitenxiéser Phase sollen aus
dem Text die bedeutendsten Inhalte ausgewahlt uhdem Vorerfahrungen
der Lernenden verbunden werden.

5.Expand Knowledge (Wissen erweitern): Die wahrendr deektire
ungeklarten Stellen werden durch eigenes Wissenr odelere
Informationsquellen ergéanzt.

6. Review Effectiveness of Studying (die Wirkung dearhphase tberprifen):
Der Leser Uberprift kritisch seine Leistungen im damg mit dem vor
kurzem gelesenen fremdsprachlichen Text und entithe ob der
Lesg,'g/organg effektiv war, oder ob der Text ein areis Mal gelesen werden
soll.

Nichts spricht dagegen, dass die beiden Methodeh muiteinander kombiniert
werden. Beide stellen jedenfalls die Schritte diie der Lernende in seiner
intensiven Auseinandersetzung mit fremdsprachlichexten verfolgt. Man muss
sich aber dessen bewusst sein, dass sie den Lemengistens unbekannt sind.
Deshalb tUbernimmt hier der Lehrer die Aufgabe, esgiBchiilern jede Phase des

49 Rampillon, 1996, 91.
*® Rampillon, 1996, 92.
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Leseprozesses etwas néher zu bringetenn lesetrainierte Schiller sind selb-
standig lernende Schiler — ein Lernziel, das jedemdsprachenlehrer ernst
nehmen sollté?

Fur den Einsatz verschiedenartiger LerntechnikerFiemdsprachenunterricht
sprechen ihre durchaus grofRe Vorteile. Sie entwickie Selbstandigkeit der
Schiler beim Aufgabenlésen, tragen dadurch zu eimensiven und effektiven
Arbeit im Prozess der Sprachaneignung bei, darifmsus befahigen sie die
Lernenden, nach Schulabschluss ihren Sprachbesiigehend selbsténdig zu
erhalten und in der Zukunft praktisch zu nutZen.

Alle oben genannten Techniken missen den Lernenigddih unbedingt direkt
vermittelt werden. Statt dessen kann der Untesielier die Ubungen so
konzipieren, dass die Schiiler auch unbewusst eratwelch groRe Rolle der
entsprechende Umgang mit fremdsprachlichen TexterUnterricht spielt und
dass eine geplante und gut durchdachte Arbeit axh Sahliellich auf jeden Fall
zu positiven Ergebnissen fuhrt.

Ausgewahlte Ubungen zur Entwicklung des intensivehesens

Textarbeit ist zweifelsohne ein fester Bestandted Fremdsprachenunterrichts.
Das Verstehen fremder Texte und das Verfassen eigeexte werden auch im
Fremdsprachenunterricht als wichtige Form zwischamsuohlicher
Kommunikation angesehen und hoch bewéft@&ntscheidend fiir ein positives
Ergebnis ist die Voraussetzung, dass die Textali&iiSchiler von Interesse sind
und ihrem Alter und Erfahrungshorizont entsprech&ach die Aufgaben und
Ubungen sollen so gestaltet werden, dass sie deserFstandnis erleichtern und
die Schuler zu eine freien Umgang mit den fremdsgiehen Texten auffordern,
ohne sie aber zu tiberfordern.

Bei der Auswahl der Texte soll also immer die Leupge berlcksichtigt
werden, ihre Interessen an bestimmten InhaltenTiinen. Wiinschenswert ist
auch eine durchdachte Auswahl von den Text begldgie Aufgaben und
Ubungen. Standig sollen auch die Vorerfahrungen Siehmiiler miteinbezogen
werden. Die Lernenden sollen auch zur Eigenprodok#ion Texten, die sich an
den Originaltext orientieren, ermuntert werdeBenn eines der Grundbediirfnisse
der Lernenden, dem im Fremdsprachenunterricht editelh Raum eingeraumt
werden muss, ist nicht nur das Verstehen fremdéreatischer Texte, sondern

*1 Ebd.

%2 Ehd.

3 Naumann, 1993, 58.
% Krumm, 1990, 20.
%5 Wicke, 2000, 74.
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eben das Gestalten eigener Texte in Bezug auf meisé Wahrnehmungen,
Deutungen und sich wahrend des Umgangs mit frerfidaten bildende Urteil¥.

Bei der Arbeit mit fremdsprachlichen Texten sind hnmege Aufga-
benmoglichkeiten vorhanden. Der Einsatz bestimrotaungen ist aber nicht nur
lerner-, sondern auch textabhangig. Man darf auct mergessen, die Anzahl der
im Unterricht auftretenden Aufgaben optimal zu gksh — mit einer zu grol3en
Zahl der den Text begleitenden Aufgaben kénnen g@h Schiler schnell
uberfordert fiihlen und der SpaR am Lesen kann goenihnen verloren gehéf.
.Die Aufgaben dirfen die Lernenden zwar forderdlesosie aber keinesfalls tiber-
fordern, indem sie das Behalten von Gelesenem im\t&dergrund stellen®
Dank einer durchdachten Auswahl von den Text btgiden Aufgaben und
Ubungen sollen die Lernenden schlieRlich dazu fakig, ihre fremdsprachliche
Lesefahigkeit im Unterricht zu tGben und zu verbassaber auch aul3erhalb der
schulischen Bedingungen weiterzuentwick8In.

Beim Lesen und Bearbeiten fremdsprachlicher TaxtéJnterricht lassen sich
drei Phasen in Lesehandlungen und drei Ubungstypenerscheiden:
vorentlastende Ubungen zu Lesetexten (vor dem ledeegleitiibungen zu
Lesetexten (wahrend des Lesens) und nachbereitdhdegen zu Lesetexten
(nach dem Lesef)

Vorentlastende Ubungen dienen dazu, die Lernendeh leesetexte
vorzubereiten. Sie fiuhren zum Text hin, stehendan Kontakt mit dem Text. Sie
sollen das Vorwissen, Vorkenntnisse und Vorerfapemn aktivieren, das
Textverstandnis erleichtern und auf den Text neiggimachen. Dies kann auf
verschiedene Art und Weise verlaufen, in Frage kemnu. a. folgende
Mdglichkeiten: man stellt den Lernenden zur Verfiiggmotwendige und hilfreiche
Hintergrundinformationen, was in Form einer Diskossverlaufen kann. Man
lasst die Schiler Vermutungen in Bezug auf deniifileatt anstellen, indem man
ihnen Fotografien bzw. lllustrationen prasentidfan beschaftigt die Lernenden
mit allgemeinen Fragen, wodurch ihr Wissen Uberiaa$ext vorhandene Thema
aktiviert und zuriickgerufen wird.

Begleitiibungen zu Lesetexten dienen der Untersigtaier Lernenden. In
dieser Phase wird bereits mit dem eigentlichen Geatbeitet. Auch hier kann sich
der Lehrer mehrerer Ubungstypen bedienen, die dieifam Text erleichtern und
effizienter machen sollen: wahrend der Arbeit amtT&nnen die Schiler seinen
Typ bzw. seine literarische Gattung erkennen umdAdeeck, zu dem der jeweilige
Text geschrieben worden ist, bestimmen. Nicht seke auch der Fall, dass die

" Ebd, 53.

%8 Solmecke, 1997, 96.

%9 Ebd, 54.

€0 stiefenhofer, 2016, 204.
®1 Sheils, 1994, 84.
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Lernenden von ihrem Unterrichtsleiter ungeordnétizé&oder Absatze bekommen,
die dann geordnet und in die richtige Reihenfolgbrgcht werden missen. Eine
andere Mdglichkeit besteht im Notieren der spedife Informationen,
Hauptgedanken oder Argumente, die auch im weit&ferfauf des Unterrichts
genutzt werden kénnén.

Viel zu oft wird die Meinung vertreten, dass die teémichtsleiter Gber die
einzige korrekte Textinterpretation verfiigen. Dehitern darf aber auf keinen Fall
die Rolle des Allwissenden Ubertragen werden und Weterricht hort auf,
lehrerzentriert zu seitf.Die Unterrichtsleiter haben hier eine ganz bestienRolle
zu erfillen — sie werden als Vermittler und Ratgedirgestuft, die die Schiler in
ihren Bemiihungen, die Texte mit unkonventionelled uielféltigen Methoden zu
dekodieren und wirklich etwas mit ihnen zu tun, geden Fall unterstitzen
sollten® Nachbereitende Ubungen haben das Ziel, die Schiitalen Lesetexten
weiter zu beschaftigen und daraus gewisse Schigssfmgen zu ziehen. In der
letzten der drei Phasen in Lesehandlungen konrerSchiler ihre Ansicht zum
jeweiligen Thema mitteilen, unterschiedliche Tetdipretationen diskutieren und
begriinden, sowie neue Texte verfassen. Die Lermekidlenen zum Beispiel eine
Erzahlung in einen Dialog umwandeln, einen der imxtTvorkommenden
Charaktere in einem Rollenspiel interviewen, eiresébichte zum betreffenden
Thema oder ihre Geflhle in Bezug auf den Text litthth darstellen, den Text
aus Schliisselwértern rekonstruieren oder eine Zmsarfassung schreibéh.

Schlussfolgerungen

Man soll hier noch einmal betonen, dass die Lesetexcht nur fur die
Information oder Unterhaltung sorgen. Die im Freprdshenunterricht
besprochenen authentischen Texte, worunter aueharigche Formen gemeint
sind, sollen nicht nur verstanden, sondern auclevegitwickelt und weitergenutzt
werden. Die Lernenden sollen sich stdndig sich etedsewusst sein, dass der
Lesevorgang keine blo3e Reproduktion des GelesmmanZiel hat. Der Umgang
mit Texten im Fremdsprachenunterricht soll den Sl ermdglichen, das
Gelernte in neuen Situationen anzuwenden. Das Bebeis des Lernprozesses
soll im Gedachtnis jedes Lernenden eine wesentligher hinterlassen, die im
Weiterf'gn Verlauf auch in aufRerschulischen Bedingargum Ausdruck kommen
sollte.

63 Sheils, 1994, 94.
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EDUCATIONAL PRIORITIES IN EUROPE AND THE FUTURE OF
BILINGUAL EDUCATION IN POLAND

Streszczenie

Niniejszy artykut: Europejskie priorytety edukacyjne i przysZtmauczania
dwujzycznego w Polscporusza zagadnienia zwane z edukagjdwujezyczry
(CLIL) w Europie oraz w polskim systemie edukagjiyraca uwag na priorytety
w tym zakresie i omawia zatenia dotyczce nauki ¢zykoéw obcych. Ponadto
artykut przedstawia rozwdj edukaciji dwaycznej w polskich szkotach, réwnie
w kontelécie wprowadzonej reformyswiatowe;.

Stowa kluczowe:CLIL, system edukacji, nauczanigzykdw obcych.

Abstract:

The following article: Educational priorities in Europe and the future of
bilingual education in Poland discusses the situation of CLIL (bilingual
education) in Europe and the Polish educationategsys It focuses on the
educational priorities and analyses language legrmolicies in Europe. In
addition, the paper indicates the characteristitslimgual education in Poland and
concentrates on the rise of bilingual educatioRdfish schools. Finally, the article
analyses bilingual teaching in the context of teeveducational reform in Poland
and raises some questions concerning the futu@d_kif in Poland.

Keywords: CLIL, educational system, foreign language teaghin

Learning foreign languages has become a majorgfauropean educational
systems and is no longer reserved only to uniyestitdents. If people want to
benefit from the integration of Europe, there is breiter way of doing it than
learning foreign languagé<ontent and Language Integrated Learning (CLIlS ha
become the solution for devoting more time to fomelanguage learning in
European schools. Since each school curriculunirea@dy crowded, it is a perfect

! Beardsmore, 1993, 1-3.
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idea to combine learning content and language etsdme time. In the 1970s,
a number of European countries introduced a sysfeilingual schools aimed at
pupils with high school results. During the 199%is system was made available to
all pupils in the general education system andhatseame time, several European
Union countries implemented initiatives based onlCL
As follows from the Bologna Declaration, which wagned on 19 June 1999, it
is necessary to create the European Higher Educalicea, based on the
harmonization and standardization of higher edonaslystems in countries which
are signatories to this document.
The Declaration defines the fundamental objectofdsuropean education:
1. Creating a common system of degrees and professiitles in order to
promote the employability of European citizens;
2. The implementation of two major cycles of education
3. Establishment of a common system of credits in rorde increase the
mobility of students;
4. Promote the mobility of students, teachers, redeascand administrative
staff;
5. Stimulating European cooperation within quality wmasce in order to
develop comparable criteria and methodologies;
6. Promoting the European dimension in higher edupatiprimarily by
enabling the exchange of students and staff, aduane development, etc.

Achieving those objectives would not be possibléhaut proper language
education, including bilingual education. It isalghat without the promotion of
multilingualism objectives regarding increased nigbiand employability of
Europeans in other countries would be largely arsidn. Over the years, there
have been a number of documents and many initiatarmed at the effective
promotion of language education. Some exampleshar&uropean Framework of
Reference for Languages prepared by the Coundiuobpe or different versions
of the European Language Portfolio.

One of the ways of achieving these goals is bilahgaducation or Content and
Language Integrated Learning (CLIL). Certainly, nfibband employment will be
possible only if students or employees will be ableffectively communicate in
a foreign language with regard to the specific eotit

According to the Eurydice report, in 2007, bilingeducation was conducted in
16 European Union countries. Moreover, individsethools offered from 1 to 10
languages (also minority languages and regionguagesy. Both in Poland and
throughout Europe, English is the leader amongidheign languages taught and
the next in terms of popularity are French and Gernbanguages such as lItalian,
Spanish or Russian are used much less frequertlinanfew countries only.

2 Novotna et al., 2002, 2.
% Baidak et al., 2007, 45.
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Depending on the country, bilingual education cae imtroduced in
a kindergarten, primary school or secondary schaadl in some countries, it is
available at all stages of education.

The duration of bilingual education varies grediBtween countries and can
range from a few up to ten years. There are alsteddifferences with respect to
the criteria that are used to select students éedidalingually - some countries
insist on general knowledge, subject-specific skilhd knowledge of the native
language (e.g. The Czech Republic, Slovakia, Bidjasthers focus mainly on the
knowledge of a foreign language (e.g. France, Raapaand others carry out tests
for candidates, both in terms of subject knowledgd the mastery of a foreign
languagé'

As follows from the data above, bilingual practigasthe Polish educational
system largely correspond to the European standérds widely accepted that
objectives regarding increased mobility and empbditg of Europeans in other
countries cannot be achieved without proper langupglicies, and bilingual
education certainly supports and improves the @ce

Furthermore, CLIL appears to be especially valithi context of the migration
processes that have been observed in Europe foe sone. The Council of
Europe’s “White Paper on Intercultural Dialogue” @msises the dependence of
social cohesion on interculturality: “The learnilagd teaching of intercultural
competence is essential for democratic culturesaodhl cohesion”. The increasing
frequency of migration has created new minority i@ogroups which are
threatened by social exclusion. Therefore, the Cbwfi Europe has pursued the
improvement of teaching and learning also in theaaof foreign language
teaching. CLIL, as an approach to language edugasiorely strengthens social
inclusion and promotes intercultural dialogue. Sd@ogue should be based on
mutual understanding, openness and genuine refspativersity and “otherness”.
The process of intercultural dialogue underpinsdtigievement of social cohesion
within multicultural societies and fosters a sen§enclusion where no group or
individual is marginalised.

The discussion on the future shape of bilingualcatian in Poland may
certainly concern the usefulness of the alreadgtiexj regulations and possible
directions of changes. However, currently, we d¢ passess clear regulations
governing bilingual practices in primary school$ioland, which obviously affects
their functioning. Such institutions are still inmarity, thus, it is difficult to talk
about the continuation of bilingual teaching withire entire cycle of education.
Therefore, consideration of the legal solutiong twuld help to change this state
of affairs appears to be justified, especiallythe light of the new educational
reform.

4 Wolff, 2005, 12.
®> Byram 2009, 8.
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According to the information available on the Minysof Education website
(reformaedukacji.men.gov.pl), creating bilingual lasses will be possible in
primary and secondary schools. The reform elimmabsver secondary schools
and replaces them with the system of eight yeassmfmary school and four years
of a secondary school. Consequently, it will besgae for a bilingual class to be
created from grade seven in a primary school. Baichary school will be allowed
to create a bilingual class .The admission requérgmfor a student will be to gain
promotion to class seven and gain positive resofite language abilities test
carried out under the conditions of the teachewsincil. In the case of vacancies,
students of other schools will also be accepted.

The new reform has introduced legislation thatvedidor preliminary bilingual
classes in secondary schools. The students ofhpnary bilingual classes will be
prepared to continue their education in bilinguatt®ns in a given secondary
school. All schools offering bilingual classes af#iged to specify in their status
the organization of bilingual teaching and its asssent.

In the context of the legislative changes discusiéd justified to adopt clear
regulations that would allow for bilingual educati@lso in classes one, two, three
(the first stage of education), as well as in @as®ur, five, six, which would
allow the students to continue bilingual educatball stages.

Moreover, the qualifications of teachers in primahools cannot differ from
those required at other educational levels, as rfapeknowledge of a foreign
language or inability to use it for teaching a emtsubject may be particularly
harmful to children. Certainly, finding qualifiedL@. teachers (specialists in
a particular subject who knows a foreign languageara appropriate level) is
problematic and applies to all stages of educatand perhaps is even more
noticeable in secondary schools. This implies thednto modify various forms of
teachers’ training, especially teachers of a fordégpguage.

It would also be reasonable to consider legal ceamg regulations concerning
the assessment of bilingual education at the seaoddthird level of education.
When it comes to primary schools, those changeslghiotroduce the component
indicating the mastery of a foreign language impgtial classes, as well as should
enable the students to pass the humanities, matitsraad natural sciences exam
in that language. In the case of secondary schabés, possibility of taking
a subject exam in a foreign language, both at #sickand extended level, should
be considered, as well as the opportunity to reBmmn a subject exam in Polish if
it is also taken in a foreign language.

It should also be noted that the changes in reigukt though certainly
necessary, may not be sufficient unless they acenaganied by very concrete
measures aimed at promoting bilingual educationalat educational levels.
Appropriate financial support is also crucial ifstbontext.

To conclude, because of rapid integration amondetivepean countries, Polish
learners have been given new possibilities. Theeefoarticular conditions should
be created to support the process of language itgpdh Polisch schools.
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The changes in the Polish educational system in7 2fatce the education
authorities to continue a serious debate abouteéordand Language Integrated
Learning future. Furthermore, it is clearly visibtleat policy-makers in Europe
have already taken more interest in CLIL and thppraach has become
a widespread phenomenon. In the context of the ge&anmo integration, the
authorities are expected to do everything theyinaorder to help young people
become more receptive to multilingualism. The Polntext should be no
exceptior?
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DER KONTEXT DER AURATISCHEN TRAUMERFAHRUNG
ANHAND DES BUCHES , TRAUME" VON WALTER BENJAMIN

Streszczenie

Artykut zatytutowany Kontekst auratycznego dwiadczenia sennego na
podstawie ksizki ,Sny” Waltera Benjamina sktada sj z czterech cgci:
wprowadzenia — w ktérym przybbno czytelnikowi najnowszpozycg na rynku
wydawniczym — ttumaczenie ,Snéw” W. Benjamina zud@017 oraz przywotano
inne tekstyzrodiowe niemieckiego filozofa i pisarza amane z déwiadczeniem
auratycznym, o&ci drugiej — oméwienia pegia aury i jej implikacji w obszarze
komunikacji literackiej oraz kulturowej, exi trzeciej, gtdbwnej — omdwienia
auratycznego dwviadczenia sennego oraz podsumowania.

Stowa kluczowe: kontekst snu, badania intermedialne, wspéiczeseeaturo-
i kulturoznawstwo niemieckiego obszaezykowego, Walter Benjamin.

Abstract
The article entitledThe context of auratic dream experience on the Isasf

the book "Dreams” by Walter Benajmirconsists of four parts. The first one -
introduction- contains the presentation of thedafublication- Polish translation
of “Sny” by Walter Benjamin (2017). There are alsither source texts by the
German philosopher and writer, connected with timatec experience. The second
part discusses the idea of aura and its implicationthe area of literary and
cultural communication. The third and main part spregs an auratic dream
experience and the fourth part constitutes a sugnmar

Keywords: the context of a dream, intermedial researchtetoporary literary and
cultural studies of German-speaking countries, gvaenjamin.

Einleitungswort

Auf dem polnischen Buchmarkt ist letztens die Ubtmsng von W. Benjamins
Traume unter dem Titel: Sny (2017) erschienen. Die deutschsprachige
Originalfassung wurde 2008 durch den Suhrkamp ‘gemaFrankfurt am Main
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herausgegeben. Das Buch, das dem Phanomen deshidlelgyen Traummotivs
gewidmet ist, ist ein ziemlich inkoharentes Werls. lesteht grundsatzlich aus
zwei Teilen: Traumaufzeichnung und Traumerfahrumgis aus einem Nachwort,
in welchem Benjamin als Trdumer selbst und als Tétdmr des Traums
dargestellt wurde. Dank der Zusammenstellung \e&rstr Texte, Aufzeichnungen
und Materialien bietet dieses Buch einen kompledberblick tiber die Ausziige
aus anderen Schriften von Benjamin wie zBnbahnstralk Berliner Kindheit
um NeunzehnjahrhundérUber Haschischund Pariser Passagénsowie enthalt
zahlreiche Reflexionen in Form von Aphorismen uedtSnzen, die Uber einzelne
Aspekte des Traums durch Benjamin angestellt werdgawohl in den
Traumbeschreibungen als auch in den EssaynotizenTemtfragmenten findet
man einige Leitthemen, wie das Verhdltnis von Iitiinund Trdumen oder die
Frage der menschlichen Identitat. Im Kontext dexufinerfahrung findet man auch
unvollendete Uberlegungen zur menschlichen Erotik:

Nahe (und Ferne?) sind ubrigens fir den Traum nicht
weniger bestimmend als fir die Erotik. Dennoch aher
abgeschwachter, deteriorierter Weise. Das Weseseidie
Differenz ware noch ausfindig zu machen. An sictdt

im Traum aulerste Nahe gewiss statt; - und — cblle
doch die &uRerste Ferie?

Fur Benjamin ist der Traum im engsten Sinne dest®8ogine Prifung, an der
sowohl der Koérper des Traumers als auch Elemeriteers&/mgebung, sowohl
materiell als auch kulturell und symbolisch, teliba. Nichts liegt ihm ferner als
die psychoanalytische Theorie, dass Traume diell&@nfji eines Wunsches sind.
Der Traum erscheint einmal als Maske fiir ein koutbties Subjekt, manchmal als
Szenerie des ewig lebenden Lebens. Ein DurchbruciBénjamins Denken ist
gleichzeitig seine Faszination fur den Surrealisonog die Arbeit an ,Passagen”.
Man kann also eine Veranderung in der Sprache lobtdra durch die sich der
Traum, der als Schicksal verstanden wird, in dersdiwck einer betrunkenen

! W. BenjaminEinbahnstrge, Frankfurt am Main 2011.

2 W. Benjamin, Berliner Kindheit um NeuzehnjahrhunderErankfurt am Main 2013
(2 Aufl.).

® W. BenjaminUber Haschisch. Novellistisches, Berichte, Matéeial Frankfurt am Main
2016 (14. Aufl.).

* W. Benjamin, Das Passagen-Werkfin]: Gesammelte SchriftenBand 5 in zwei
Teilbéanden; herausgegeben von Rolf Tiedemann undhéten Schweppenhuser, unter
Mitwirkung von Theodor W. Adorno und Gershom SchaleFrankfurt am Main 1982.

® W. Benjamin,Traume herausgegeben und mit einem Nachwort verseherBudkhardt
Lindner, Frankfurt am Main 2008, S. 71.
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kollektiven Psyche verwandéltDas Interesse an Traumen gab es auch vor der
Arbeit an ,Passagen”, was durch die Vielzahl defzaichnungen belegt wird. Die
Zielaufgabe des vorliegenden Artikels besteht dasioh auf den Kontext der
auratischen Traumerfahrung, mit besonderer Rucksiah die Perspektive der
Néhe und Ferne, zu konzentrieren. Die beiden Pltigpa - Nahe und Ferne -
werden sehr oft zum zentralen Bezugspunkt der gbjlbischen Uberlegungen
Walter Benjamins und sind auf den Aura-Begriff zikdufiihren. Der auratische
Kontext der Traumerfahrung soll dabei helfen, dedbn Perspektiven neu zu
beleuchten und ihren Anwendungsbereich im &stliepbdosophischen Diskurs
bei Benjamin zu bestimmen.

Zum Aura-Begriff — die Perspektive der Nahe und Fene

Der Aura-Begriff gehort zum Bereich der Kunsterfatg und ist in erster Linie
mit dem Kontext des Kunstwerkes in der Zeit seingchnischen
Reproduzierbarkeéitverbunden. Eine logische Konsequenz des Aura-Bedst
der Distanz-Begriff, eine bestimmte intermedialid{ithe) und die menschlichen
Sinne involvierende Verfahrensweise, die Walterj&amn durch das Prisma der
Naturbeobachtung folgenderweise kommentiert:

Es empfiehlt sich, den oben fir geschichtliche
Gegenstande vorgeschlagenen Begriff der Aura an dem
Begriff einer Aura von natirlichen Gegenstanden zu
illustrieren. Diese letztere definieren wir als realige
Erscheinung einer Ferne, so nah sie sein mag. Aenei
Sommernachmittag ruhend einem Gebirgszug am
Horizont oder einem Zweig folgend, der seinen Sehat
auf den Ruhenden wirft - das heif3t die Aura di&sge,
dieses Zweiges atmén.

Wie der Forscher Ryszard Ranowski zu Recht betont, sind Annaherung und
Entfernung Kategorien der Wahrnehmung und Wahrnelgsweise. Das Spiel
zwischen Nahaufnahmen und Fernaufnahmen, ihrel@keitigkeit und plotzlichen
Veranderungen all das starkt die Wahrnehnmungsfahigk die das Verstandnis
der Realitat beeinflussen, und so kénnen auch #iassgorien auf die Analyse der

® Siehe hierzu die Rezension von G. MarcinkowsRbieracz snéw — Walter Benjanduit.
Traumsammler — Walter Benjarhin
[http://artpapier.com/index.php?page=artykul&wyids834&artykul=6423] — Zugriff
20.10.2017.

"Vgl. hierzu den Aufsatz W. B.9as Kunstwerk im Zeitalter seiner technischen
Reproduzierbarkeitherausgegeben, kommentiert und mit einem Nachwant Burkhardt
Lindner, Stuttgart 2011.

8 W. Benjamin, ebenda, S. 17.

° R. RGanowski,Pasae Waltera Benjamina. Studium ftiyWroctaw 1997, S. 222-223.
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Traumwelt bezogen werdéhDie Aura kann, abgesehen von den Implikationen in
der literarischen Kommunikation, auch der Bezugg&pdir die Erfahrung des
Traumes sein eine Stilisierung von Bewusstsein eimd Kostim das man im
Rahmen des Experiments annimmt, um eigene kognitAdhigkeiten zu
Uberpriifen Wenn man davon ausgeht, dass beide (ibergreifeKdegorien
Vergnugen (Freude, SpaR) und Schmerz (Leiden, Vieed® ein Teil der
modernen postmodernen Regel (der sogenannte depfete) sintf — so kann
man Uber das Prinzip der Kombination widerspritigdic Konventionen
(Hybridisierungsprinzipien wie Kreuzung von Trenasl Gattungen, z. B. in Text-
und Bildform) und der Asthetik des Ubermafes (Utibestheit, Fragmentaritat
anstelle von regularer Komposition) sprechitBen Begriff der Annaherung und
Entfernung (die Perspektive der Nahe und der Fernae) der literarischen
Kommunikation verstehe ich als eine Paraphrasé\ttate Walter Benjamins tber
den Begriff der ,Aura” des Kunstwerkes in der Zeikiner technischen
Reproduzierbarkeit. Das Kunstwerk hat in der Zeginar technischen
Reproduzierbarkeit seine einzigartige und einmaligigenschaft verloren — seinen
asthetischen Wert — und ist zu einem Instrumentién Zeit der technisierten
Massenkommunikation geworden. Ahnlich weist audh ldteratur als Medium,
das in ikonografischer Umgebung und unter Mitbgpeirlg anderer Kinste ja
ebenfalls Reproduktionstechniken verwendet, starkadenzen zur Absorption
von Merkmalen des medialen, d. h. fotografisched fimischen Diskurses, auf.
Daher haben wir es mit der Perspektive der Nahe fache nicht nur auf
intertextuellem und intermedialen Boden zu tun f&nung vom Original oder
Nachahmung, Annaherung an Merkmale des OriginaB. 2n gattungsmafiger
Hinsicht, oder verstanden als Teil der narrativenk$ur des literarischen Werkes),
sondern auch auf ideologischem Boden (Prafiguradoh. Ubergang von einem

103, Kowalski, Kulturowy performance — Waltera Benjamina saiadczenie snu
[dt. Kulturelle Performance — Walter Benjamins Traumbrimg, Teksty Drugie
5/2016, S. 40-55.

3. Kowalski, ebenda, S. 46.

123, KowalskiSwiat to technika flviekowa. .. - motyw muzyczny jako ,rausz” przyjesuoa
przykltadzie wybranych tekstéw prozy Jaroslava Rudidt. Die Welt ist eine
Klangtechnik...” — das Musikmotiv als ,Rausch” derryieligung am Beispiel ausgewahlter
Prosatexte von Jaroslav Ruf[$:] Ludyczneéé w jezyku i literaturzgdt. Das Ludische in
der Sprache und Literathy hrsg. von B. Walczak/A. Niekrewicz/ J.Zurawska-
Chaszczewska, Gorzow Wielkopolski 2017, S. 33-ief, % 33.

13 3. Kowalski, ebenda, S. 33.

% Die urspriingliche Definition dieses PhanomensElmuerbachs Schriffypologische
Motive in der mittelalterlichen Literatur(Krefeld 1953) wird der Begriff der
Préafiguration fur jene spezifische Form des typdolgen mittelalterlichen Denkens
verwendet, das ,Personen, Ereignisse und Handlurdgn AT.s als prophetische
Vorzeichen des christlichen Heilsgeschehens” asiffa¥gl. dazu Auerbach, E:
Typologische Motive in der mittelalterlichen Litéwg Krefeld 1953, [in:]JGesammelte
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Zeichensystem zu einem anderen — Literatur-Fotgrafitermedialitat.}> Die
Aura in der philosophischen und literarischen Fagseon W. Benjamin ist eine
der wichtigsten Figuren und eines der wichtigsteenkbilder. Es sollte auch
unterstrichen werden, dass Benjamin den Begriff Aara nicht nur fir die
Rezeption eines Kunstwerks zum Zeitpunkt der Rayktoon verwendet, sondern
auch im Kommunikationskontext, der sich auf dashd#nis des Menschen zur
Natur als eine Form der Aktion und Reaktion bezidht. als Wahrnehmung. Wie
Rézanowicz feststellt, wird jede dieser Wahrnehmungamr Quelle eines
schopferischen, poetischen AktéDieses Thema der poetischen Erfahrung wurde
auch im Kontext der Haschischexperimente in demkWisier Haschisclberuhrt:

Man misste, um den Réatseln des Rauschglicks néaher z
kommen, Uber den Ariadne-Faden nachdenken. Welche
Lust in dem blof3en Akt, einen Knéuel abzurollendUn
diese Lust ganz tief verwandt mit der Rauschlust aér
Schaffenslust. Wir gehen vorwarts; wir entdeckebeila
aber nicht nur die Windungen der Hohle, in die wms
vorwagen, sondern genie3en dieses Entdeckerglick nu
auf dem Grunde jener rhythmischen Seligkeit, didnda
Abspulen eines Knauels besteht. Eine solche Geeiissh
vom kunstreich gewundenen Knéuel, das wir abspdlen
ist das nicht das Glick jeder, zumindest prosafgemi
Produktivitdt? Und im Haschisch sind wir genie3ende
Prosawesen hochster Potéhz.

Traumbegriff vs. die Verarbeitung des Aura-Konzeptes

Benjamin behandelte den Traum nicht als wissendiiegn Begriff, sondern
als einen theoretischen bzw. literarischen Aspektes philosophischen Tatigkeit.
Aus diesem Grunde findet man in seinen Texten selevizerstreute
Traumiberlegungen, in welchen sich das fir Benjamyisch dialektische
Gesamtbild der Kulturkritik widerspiegelt. Die beh in der Forschung
marginalisierte Aura kommt in den Traumuberlegunigesonders zum Vorschein.
.Der Aura-Gedanke, der viel mehr also eine Auraidfisdarstellt, wird so immer
weiter verarbeitet, er bildet ein lebendiges EletmerBenjamins Denken, das aus
zwei Kraften besteht: dem Erfahrungshunger und ddangsamen

Aufsatze zur romanischen Philologieerausgegeben von Auerbach Erich und Schalk
Fritz, Bern/Munchen 1967, S. 55-92.

15 J. KowalskifFerne und Néhe. Fotografische Implikationen une iknwendungsbereiche in
der deutschsprachigen GegenwartsliterafRkadom 2015, S. 7.

6 R. R&anowski,Pasae Waltera Benjamina. Studium stiyWroctaw 1997, S. 222.

7 w. Benjamin,Uber Haschisch. Novellistisches, Berichte, Matéigl Frankfurt am Main
2016 (14. Aufl.), S. 51.
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Verarbeitungsprozes$" Diese Traumiiberlegungen, in welchen der Philosigth
auf die Perspektive der Nahe und Ferne beziehtadf die Bestandteile des Aura-
Begriffs, beweisen, dass er langjahrig diesen Beggrarbeitete, um seine Aura-
Konzeption in dem bereits erwdhnten Es&ms Kunstwerk im Zeitalter seiner
technischen Reproduzierbarkgi1936) auszulegen. Im Nachwort des Buches
Traumefindet man eine Bemerkung, die sich direkt auf Blégspektive der Nahe
und Ferne bezieht:

Es ware verfuihrerisch zu sagen: Was Benjamin baidr
vermisste, fand er bei Klages. Aber die Hinweisé au
Klages, die sich im Abschnitt der N&he und Ferne au
dem Manuskript ,Schemata zum psychophysischen
Problem” finden, bleiben, genauer betrachtet,meditar.

Es handelt sich um Hinweise fiir eine gedachte
Auseinandersetzung, zu der es nicht gekommen ias W
Benjamin zunachst anzog, lasst sich leicht sagéagds
behandelt die Traumsphére als eine eigenstandigey-r
und zeitspezifische Wirklichkeit, die nicht am
Tagesbewusstsein zu messen ist, sondern dessen
Rationalitat relativiert. Vor allem dirfte ihm witt
gewesen sein, dass Klages die Differenz zwischen de
.Ferngefuhl* in trdumerischen Wachzustanden und de
Jmmerferne“ als wahre Nahe und eigentliche Gegamw
des Traums thematisiert. Eine Parallele zu Benjamin
Aura-Konzeption ist uniibersehbét.

Traume sind ein haufiger Bezugspunkt in den Aufzaimgen und Skizzen von
Walter Benjamin. Sie sind vor allem in seiner wigbten Arbeit zu finden - in den
.Passagen“aber auch zum Beispiel in dBinbahnstralReDie Urspriinge dieser
Aufzeichnungen in der Arbeit des Philosophen reaichis etwa Mitte der 1920er
Jahre zuriick. Es wird angenommen, dass die PsyalysarTheorie und die
aufkeimende surrealistische Kultur jener Zeit zummreédz flr Benjamins
Beschaftigung mit Traumen wurdéh. Anstelle von Psychoanalyse und
Traumdeutung interessierte sich Benjamin jedochfauirdume. Er nannte den
Traum eine ,sdkulare / profane ErleuchtLﬁ’lglhd verband diese Reflexion mit der
Kritik am Surrealismus und mit der Distanzierung mvosurrealistischen

18 B. Lindner,Benjamin Handbuch, Leben-Werk-Wirkusguttgart-Weimar 2011,
S. 677-678.
9 Nachwort [in:] W. BenjaminTraume herausgegeben und mit einem Nachwort versehen
von Burkhardt Lindner, Frankfurt am Main 20081S6.
2 3. Kowalski, Kulturowy performance — Waltera Benjamina swiadczenie snu
[dt. Kulturelle Performance — Walter Benjamins Traumiertang, Teksty Drugie 5/2016,
S. 40-55, hier S. 42.
L J. Kowalski, ebenda, S. 42.
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Kunstverstandnis. Er erinnerte sich oft an die Alw& des surrealistischen
Manifests von André Breton und an die Figur desifésischen Dichters Paul-
Pierre Roux, der vor dem Einschlafen eine Gedeektdfe poéte travaille" an
seine Tur setzte was heil3t, ,der Dichter arbeFFeIBenjamin erzahlte seinen
Freunden eigene Traumbilder, was sie oft in Erstaumersetzté® Um 1920
behauptete er, er habe vom Tod seiner eigenen Tgett&umt. Im Essay
Erfahrung und Armu{1933) gibt es folgende Bemerkung zum Schlaf: J&cist
eine Folge von Mudigkeit und gleicht oft die Trakeit und Entmutigung des
Alltags aus und zeigt die Kraft eines realen Weselas der Realitat fehlt*
Walter Benjamins Schilderung der Traume zeichngh siurch die Individualitat
des Stils aus. Er hat die These Uber die Histétizies Schlafes vorgetragen, d. h.
die Beteiligung des Schlafes am historischen PezBenjamin sah Traume als
mentale Bilder und bildliche Rétsel. Die Wahrnehmndies Schlafes als Bild zeigt
an, dass der Schlaf eine Sprachstruktur hat, diehdinlgenden Auszug in der
EinbahnstralRdoelegt wird:

Eine Volksuberlieferung warnt, Trdume am Morgen
nichtern zu erzahlen. Der Erwachte verbleibt irselie
Zustand in der Tat noch im Bannkreis des Traumés. D
Waschung namlich ruft nur die Oberflache des Leibes
seine sichtbaren motorischen Funktionen ins Lighgin,
wogegen in den tieferen Schichten auch wéahrend der
morgendlichen Reinigung die graue Traumdammerung
verharrt, ja in der Einsamkeit der ersten wachamd&
sich festsetzt. Wer die Beriihrung mit dem Tage,esei
aus Menschenfurcht, sei es um innerer Sammlungmwill
scheut, der will nicht essen und verschméht das
Frihstick. [...] Denn nur vom anderen Ufer, von dem
hellen Tage aus, darf Traum aus Uberlegener Erimger
angesprochen werden. [...] Sie geht durch den Magen.
Der Nichterne spricht vom Traum, als spréche edaus
Schlaf?®

Die Traumfigur, die der Schriftsteller in der obig®assage mit dem Titel
~Fruhstickstube” konstruiert, ist eine zwischen deitual der Waschung und der
Erfahrung einer Flanieranlage - einem Stadtkindgema- schwebende Figur.
Diese Erfahrung fuhrt uns direkt in den urbanen rRaéuf leeren/nichternen
Magen lasst sich der Schilaf nicht erzahlen. die gdotoilette zeigt nur die
Korperlichkeit des schlafenden (trAumenden) ManDasaus geht hervor, dass vor

22 3. Kowalski, ebenda.
2 J. Kowalski, ebenda.
24 3. Kowalski, ebenda.
% W. BenjaminEinbahnstraefFrankfurt am Main 2013 (2. Aufl.), S. 9-10.
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allem das auffallende Bewusstsein, in einem Traunsein und im Allgemeinen
ein schlafendes Wesen zu sein, eine SuspendierumgSihne — Befreiung)
zwischen der Nacht- und der Tageswelt sei. Das I@wrobbesteht darin,
festzustellen, wo das Stadium der Schlafgeschiohignnt und ob dies Uberhaupt
moglich ist. Das Konzept der ,Entfernung” entnahch dem Begriff der Aura,
einem Begriff aus dem Essapas Kunstwerk im Zeitalter der technischen
Reproduktion (1936), der in der zeitgendssischen Reflexion imnngeder
aufgerufen wird. Im Nachwort zum Essay schreibtiBdner:

Der Begriff, Gber den in der Rezeption des

Kunstwerkaufsatzes am meisten geratselt wurde, ist
der der »Aura«. Es ist ein Begriff, den Benjamin

neu in den asthetischen Diskurs einfuihrt. Die Aura
wird charakterisiert als »einmalige Erscheinung der
Ferne, so nah sie sein mag« (...). Nicht der
raumliche Abstand ist das entscheidende Merkmal,
sondern die einer Erscheinung anhaftende Qualitat
eines Sich-Entziehenden, eines Unerreichbafen.

Der Begriff der ,Distanz”, dessen Hauptbestandteaile der Asthetik des
Denkens von Walter Benjamin gerade die PerspektioenNahe und Ferne sind,
wird als mogliches Element der technischen Dimansites untersuchten
Schlafphdnomens betrachtet. Die Aura ist daherzdatrale Bezugspunkt in der
Arbeit Benjamins, der mit der weithin verstandenemenschlichen
Kulturkommunikation in Verbindung steht. Es handsith nicht nur um die
Verbindung mit dem Kunstwerk, weil Kunstwerke sioitht selbst geschaffen
haben, sondern ihre "Botschaft", diesen auratischdralt, mit Hilfe von
Menschenhand gewonnen haben. Daher sind Experirmanfeisammenhang mit
Betaubungsmitteln und verwandten Nebenwirkungere (etiwa der erwahnten
Schlafrigkeit) sowie ein umfangreiches intellekiegel Bemihen nach dem
Ergreifen solcher MalRhahmen, Hunger nach kogniteedahrung, ein weiteres
wichtiges Element in Walter Benjamins Betrachtuntjuceller Kommunikatiorf!

In den Aufzeichnungen zu Haschisch-Experimentendefin man einige
Ausziige/Passagen, die der auratischen Natur dét&Rgawidmet sind. Natdrlich
muss man die auf nichterne Art und Weise wahrgeramanRealitat von der
Realitat nach der Einnahme eines Betdubungsmitteterscheiden (irgendwo

% Nachwort [in] W. Benjamin,Das Kunstwerk im Zeitalter seiner technischen
Reproduzierbarkejt herausgegeben, kommentiert und mit einem Nachwan
Burkhardt Lindner, Stuttgart 2011, S. 104.

2" J. Kowalski, Kulturowy performance — Waltera Benjamina seadczenie snu
[Kulturelle Performance — Walter Benjamins Traumbrémg Teksty Drugie 5/2016,
S. 40-55, hier S. 50.
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zwischen diesen Ebenen gibt es eine Erfahrung wdmaf oder koérperlicher
Schlafrigkeit und der spezifischen WahrnehmungRisalitat).

Die Tatigkeit, einen Traum zu erzdhlen, untersategich deutlich von dem
Traum selbst., Ein Traum-Erzahler glattet nicht dass, was er noch in Erinnerung
hat, sondern er betrachtet das Traumbild aus desp&itive einer fokussierten
Reflexion: ,Nur von einem anderen Ufer aus kdnnenv®m hellen Tag aus einen
Traum aus der Perspektive der Reflexion der Erimmgrnehmen® Natiirlich
bleibt die Frage: Was ist die Erinnerung an eineaum, die sich von ihm
unterscheidet und wie viel ihm beim Erzahlen hirefligt wird. Dies hangt eng
mit literarischen Fragen zusammen. Die Erzahlumghtrso sehr der Traum bildet
aus den Elementen der Erinnerung ein neues Gabres.lasst den Schluss zu,
dass das tagliche Schreiben den Schlaf nicht wriBss Praktizieren der Kunst
einer Geschichte Der Alltag beraubt uns des Glasilzan Traume, wobei dieser
Glaube gleichzeitig bewahrt wird. Natirlich werdsprachliche Elemente, die im
Prozess des Trdumens zu einem Ganzen wie zuf&llegeente vermischt werden,
zum zentralen Diskussionspunkt bei W. Benjamin. Mahalso keinen Zugang zu
dem Traum selbst, der sich von der taglichen verb&erspektive unterscheidet.
Ein Tagtraum ist ein fokussiertes Werk von Erinngen und Worte, Wenn
etwas aus der zerlumpten, flieBenden Welt der Nheltahrt wird, wird einer
grundlichen Neuordnung und Uberarbeitung unterzogéenso wie der Rausch-
Erfahrung schreibt Benjamin der Erfahrung des 3ehkl&igenschaften zu, die mit
dem |Interpretieren und Erkennen der Realitat vetbonsind. Nicht ohne
Bedeutung ist die Tatsache, dass der ,Aura“- Béegaifis dem EssayDas
Kunstwerk in der Zeit seiner technischen Reproduoktigerade in den
Experimenten mit Haschisch seinen Ursprung hat.Gosin Walter Benjamins,
Arzt von Beruf, der an den Haschisch-Experimenteilndhm, sagte dazu
Folgendes:

Ich sehe aus gewissen spateren Mitteilungen vonldss

der Rausch immerhin so tief war, dass mir die Warte
Bilder gewisser Stadien entschwunden sind. Da zudem
der Kontakt mit anderen fir den Berauschten unditis

ist, um zu gedanklich und sprachlich artikulierten
AuRerungen zu gelangen, so ist aus dem oben Gasagte
schon zu entnehmen, dass die Einsichten diesmal in
keinem Verhaltnis zur Tiefe des Rausches und, vmazm

will, des Genusses standen. [...] Dies sind Mitteglem,

die ich Uber das Wesen der Aura machte. Alles vlasla
sagte, hatte eine polemische Spitze gegen Theoaspphe
deren Unerfahrenheit und Unwissenheit mir hochst
anstoRig war. Und ich stellte — wenn auch gewis#tni

8\W. Benjamin Einbahnstrge, Frankfurt am Main 2013 (2. Aufl.), S. 10.
2W. Benjamin, ebenda, S. 10.
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schematisch — in dreierlei Hinsicht die echte Aima
Gegensatz zu den konventionellen banalen Vorstgtian
der Theosophen. Erstens erscheint die echte Auadiean
Dingen. Zweitens &ndert sich die Aura durchaus vord
Grund auf mit jeder Bewegung, die das Ding macht,
dessen Aura sie ist. Drittens kann die echte Aur a
keine Weise als der geleckte spiritualistische
Strahlenzauber gedacht werden, als den die vulgaren
mystischen Bicher sie abbilden und beschreiben.
Vielmehr ist das Auszeichnende der echten Aura: das
Ornament, eine ornamentale Umzirkung, in der Didgro
Wesen fest wie in einem Futteral eingesenkt [fgt.

Die Grundlage eines solchen Traumexperiments s apezifische Vision
asthetischer Erfahrung. Es handelt sich um diehEunfag von Schonheit, die nicht
besser verwirklicht werden kann als durch eine mauaxis, fur die ein
bestimmtes Bild und ein Rauschmittel die kreatittamdlungsgrundlagen bilden.
Der Schlaf kann demzufolge als Koérperbild im phgsen und mentalen Sinne
definiert werden. In den undatierten Notizen aum dgaschisch-Buch schrieb
Benjamin: ,Tun ist ein Mittel zum Traumen. Betraahg ist ein Mittel zum
Wachbleiben. [...] Jedes Bild ist ein Schlaf fir sighbrousse les images [.. 3
Der Traum ist zu einem Bezugspunkt fir die Aura geen, in dessen
Zusammenhang eine Kopie der Kopie nichts mit demigartigen Original zu tun
hat, und die Menschen, die Hauptakteure des Expatsn- berauscht von der
Routine - versuchen, in einem Traum nach einemreglebnis zu suchen, dessen
Traumfall die Traumwelt ist. Das Verhéaltnis von Wand Sprache des Schlafes
wird im Entschlusselungsschema nicht unterstutat, @n Vergleich mit einem
Bilderratsel nahelegen kdnnte. Das Wort ist keirdd@itung des Schlafes, sondern
ein ,zufalliges Produkt des Sinnés"

Die Sprache des Traumes liegt nicht in Worten, samd
unter ihnen. Die Worte sind im Traum Zufallsprodukt
des Sinns, welcher in der wortlosen Kontinuitatesin
Flusses liegt. Der Sinn der Traumsprache ist vekste
nach Art einer Figur in einem Vexierhild. Es istgao
unmdéglich, dass der Ursprung der Vexierbilder iltlser
Richtung zu suchen ist, sozusagen als Traumstenogta

%0 W. Benjamin,Uber Haschisch. Novellistisches, Berichte, Matéeial Frankfurt am
Main 2016 (14. Aufl.), S. 106-107.

31 W. Benjamin,Traume herausgegeben und mit einem Nachwort verseheBudthardt
Lindner, Frankfurt am Main 2008, S. 141-142.

%2 . Benjamin, ebenda, S. 69.

% W. Benjamin, ebenda.



Der kontext der auratischen traumerfahrung anhand... 87

Schlussfolgerung

Die Rezeption von Benjamins Ideen, sowohl in deedatur- als auch in der
Kulturwissenschaft, hat kirzlich eine Art Renaissarerlebt. Walter Benjamin
(1892-1940) nimmt als aulRerordentlich vielseitigpfensch mit seinen
Uberlegungen einen besonderen Platz auf der KadepHilosophischen Denkens
des einundzwanzigsten Jahrhunderts ein. Aus sef@Bedanken kann jeder
Humanwissenschaftler einen Nutzen ziehen. Aus tégean Beispielen kann ohne
Zweifel geschlossen werden, dass die auratischenl@dahrung im Bereich der
heutigen philologischen Reflexion, d. h. insbesoadém Grenzgebiet der
Literatur- und Kulturwissenschaft Anwendung findBies kann zur Erforschung
neuer Bereiche der kinstlerischen Kommunikation, sdkucksformen,
Artenformen, neuen Konventionen oder Aufzeichnurgtioden, Erfassung der
Sprache der schénen Literatur fiihfém Beispiel des BucheBraumeund der
auratischen Traumerfahrung kann man feststellesy dai W. Benjamin der Autor
und Rezipient einer standigen Variabilisierung trdgen werden. Die Wurzeln
der asthetischen Gedankenwelt von Walter Benjaiegpeh noch weitgehend in
der traditionell verstandenen Wissenschaft, detoRgie. Die Vielfaltigkeit des
Aura-Konzepts ist am Beispiel von Texten zu Schéafén und Experimenten mit
Betdubungsmitteln deutlich zu sehen. Die Auswirlemgler philosophischen
Gedankenwelt von Walter Benjamin kénnen den Weg fesen von Texten
zeitgendssischer, hochvermittelter Kultur 6ffnen.
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ZZYWI TYLKO ZYCIEM MOG A ZYC’. WITALISTYCZNA
KONCEPCJA POZNANIA HISTORYCZNEGO W ESEJU BERGSON
| SOREL STANISLAWA BRZOZOWSKIEGO

Streszczenie

EsejBergson i Sore(1910) stanowi punkt kulminacyjny refleksji Stdaisa
Brzozowskiego na temat poznania historycznego io jagli w kulturze.
Brzozowski przedstawia w tym eseju dwa rodzaje ohisgrafii: retoryczi
i analityczra (fenomenologiczy), stworzom przez Georges’'a Sorela. Uznaje
metod; i pisarstwo Sorela za wzor waftiowego poznania historycznego,
spetniajcego pozytywa funkcje kulturows.

Stowa kluczowe: Stanistaw Brzozowski, Georges Sorel, poznanie hjistme,
historiografia retoryczna, historiografia analitpez(fenomenologiczna).

Abstract

The essayBergson and Sore(1910) was the culmination of Stanistaw
Brzozowski’'s thought with regard to historical cdgm and the role it occupies in
culture. In the essay, Brzozowski depicts rhetoriuatoriography as well as
analytical (phenomenological) historiography, thedkof historiography created
by Georges Sorel. Sorel's method and writing arkel hgy by Brzozowski as
a model of valuable historical cognition havingasitive cultural function.

Keywords: Stanistaw Brzozowski, Georges Sorel, historiaagration, rhetorical
historiography, analytical (phenomenological) histgraphy.

Refleksja na temat poznania historycznego i jedo wozyciu spotecznym
zajmowata wane miejsce w mgli Stanistawa Brzozowskiego. Od debiutanckiego
szkicu o Henri-Frédéricu Amieluzapo ostatnie listy i zapiskiPamitnika
Brzozowski snut rozweania o znaczeniu kulturowym wiedzy historycznejejEs
Bergson i Sorglnapisany na pogiku 1910 r. i opublikowany jesientego samego
roku w zbiorzeldeg stanowit jeden z kicowych etapdw tej refleksji. Omawigj
metoa: i tworczas¢ historyczra Georges’a Sorela, Brzozowski przedstawit wiasny
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poghd na temat poznawania i przedstawiania przésztdV niniejszym artykule
sprobug go zrekonstruow uwzgkdniajac nie tylko opublikowan wersg eseju,
ale tale jego mato znany wariantkopismienny.

Epistemologt historyczm Brzozowskiego mna zrozumié tylko
w kontekicie jego ogolnej, witalistycznej teorii poznaniaethug tej teorii nauka
jest jedm z postaci ludzkiegaycia (dziatania). Poszczegdlne rodzaje i gatunki
poznania naukowego to formy czynnego kontaktu ck&y z r@&nymi
dziedzinami rzeczywistei. Przyrodoznawstwo jest sposobem obcowania z@atu
czyli pozaludzkimi procesamtyciowymi®. Humanistyka jest form aktywnego
kontaktu z innymi ludmi i wytwarzar przez nich kultuy. Historia — jako jedna
z nauk humanistycznych — jest metodawnzywania zywej relacji z ludmi
i kulturami z przeszkxi®.

Brzozowski uwaa, ze istoty historiografii Sorela jest wkaie tworzenie wizi,
taczncgici miedzy ludzkdacia wspoiczess i minioma. Jego zdaniem badacz
francuski ,traktuje pisanie jako forgrbezpgredniego kontaktu mdzy procesami
zyciowymi” (I 478). Tworzc narracje historyczne, Sorel komunikujee si
(i umazdiwia swoim czytelnikom komunikowanie i z jednostkami
| Spoteczéstwami istniegcymi w przesziéci.

Po co zycie obecne komunikuje iz minionym? W jakim celu wywotluje
przeszié¢? Podajc jako przyktad rozpraw Sorela o procesie Sokratdsa

Skroty tytutdw krytycznych wydapism Stanistawa Brzozowskiego: Ildee. Wsip do
filozofii dojrzatcsci dziejowej oprac. S. Goéra, wgt A. Walicki, Krakow 1990; Kz =
Kultura i zycie. Zagadnienia sztuki i tworczn. W walce oswiatopoghkd, oprac.
K. Podgérecka, wegp A. Walicki, Warszawa 1973; LMP | £egenda Miodej Polski.
Studia o strukturze duszy kulturalpgjl, oprac. J. Bahr, wspotpr. S. Gora, Krakévd 20
LMP Il = Legenda Miodej Polskit. Il: Wczéniejsze redakcjeoprac. T. Podoska, M.
Sroka, wspoOtpr. S. Goéra, Krakow 2001; WPK Wczesne prace krytyczneprac.
K. Podgérecka, M. Sroka, vegt A. Mencwel, Warszawa 1988; WPIK Wspoiczesna
powieg¢ i krytykg oprac. J. Bahr, M. Rydlowa, M. Sroka, gstT. Burek, Krakow-
Wroctaw 1984. Cyfra po skrécie oznacza numer strony

! Wersja opublikowan&ergsona i Sorelal 252-286. Wariantakopismienny: | 477-488.
Opuszczam fragmenty manuskryptu sloee przez Brzozowskiego (w cytowanym
wydaniu ldei zostaly one umieszczone w nawiasach tthjkch). Zachowy natomiast
oryginalmg pisownk i interpunkcg rekopisu. Wskazw miejsca, w ktorych khbne
przestankowanie znieksztalcito sens tekstu.

2 A. Chmielecki,Teoria wiedzy Stanistawa Brzozowskie@¢arszawa 1985, s. 107-125.

® W rozprawieAnty-Engels powstatej bezpwednio poBergsonie i SoreluBrzozowski
napisat: ,Zaczynamy widzéew tej nauce [fizyce — przyp. A. P.] jakby tylko voes
post& wspokycia migdzy nami a paznymi procesami, ktéreasniezalenie od nas”
(1 309).

* Uwagi zawarte we wsgpie do Wspélczesnej powdei polskiej (WPiK 57-58)
potwierdzag, ze Brzozowski traktowat literatgipickna (zwlaszcza powig historycznm)
jako odebn forme kontaktu z przesziuia.

® G. SorelLe procés de Socrate. Examen critique des théseatspies Paris 1889.
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Brzozowski twierdzi,ze czlowiek wspétczesny chce — w kontakcie z hisgteri
doswiadczy glebiej siebie, chce awiadomi sobie i zrozumi& witasne zycie.
Spotkanie z przeszoia jest dla niego tylko pretekstem do rozwoju wiasngg”.
Gtéwnym motywem poznania historycznego jest nowseaevola wiedzy i mocy:

Chcecie méwi o Sokratesie? [...] Co znaczy mdwi
0 nim? Dla czego méwio nim? — Chgc méwic, mysle¢

0 nim stwierdzacige wiaciwie chcecie coprzeryé, cas,
co jak gqdzicie stanie si wyrazniejszym bardziej
skondensowanem przez zetlaie sk z tym kompleksem
fakt(’)vx)/é myéli, etc, ktdre oznaczane snianem Sokratesa
(1479y.

Brzozowski akcentuje prezentystyczny i pragmatycamarakter poznania
historycznego. Przes#® jest zawsze postrzegana, ukazywana i oceniana
z perspektywy teraiejszaci. Wszystkie rekonstrukcje i interpretacje higtehiza
rozwiazywaniu probleméw wspotczesnych. Dlategoz taeie istnieje jedna,
ponadczasowa, nhiezmienna wiedza o przésiztdKazda generacja wytwarza
wlasny swiatopoghd historyczny, ktory shky jej jako fundament biecej
dziatalngci. Charakteryzujc stanowisko Sorela, Brzozowski wyea wiasne
przekonanie o nietrwadoi i zmienndci wiedzy historycznej:

Sorel wie dobrze,ze pogcia, idee, charakterystyki
wielkich zdarzé i postaci g to tylko pozornie wielkéci
stale. Zmienigj one znaczenie swe od pokolenia do
pokolenia, niedostrzegalnie, wprost dlatege, ,zywi
tylko zyciem mog zy¢”, ze kade pokolenie zaje jest
tylko sohu, chce zrozumie tylko siebie i postuguje si
przeszidcia, ideami w celu wytworzenia z nich obrazu,
planu, orientacji dla coraz to nowego paaia (1 272).

Brzozowski dostrzega w kulturze wspotczesnej pesprzeczn&t. Wielu ludzi
zyjacych na pocatku XX w. nie wytwarza nowegéwiatopoghdu historycznego,
lecz zadowala sijego tradycyjnymi formami. Historiografia retorye, stgajaca
korzeniami antyku, pozostaje najpopularniejszym zajeim dziejopisarstwa

® Brzozowski podkréa, ze Sorel traktuje sprawSokratesa ,jako @owspdiczesnego”
(1272).

" Nazwa ,historiografia retoryczna” nie pojawia; siv Bergsonie i Soreluale mana
wywnioskowa ja z kontekstu. Brzozowski pisze o ,walce [Sorelajerorami” (I 273)
i wspomina ogdlnie o ,pisarzach retorycznych” (I048Prawdopodobnie ma na #hy
stawnych historykéw, z ktorymi Sorel prowadzilzasta polemile. Byli to m.in. Gaston
Boissier (zob. G. Sorel,a ruine du monde antique. Conception matérialistd’histoire,
Paris 1902) i Ernest Renan (zob. G. Sorel,systéme historique de Ren&aris 1905-
1906, reprod. en fac-similé, Genéve 1971, t. I-IV).
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Opiera st ona na starej, juprzezwyctzonej metafizyce substancjalistycznej,
traktujacej zycie jako byt czy zbior bytéw, w kdym razie jako co trwatego,
wrecz niezmiennego. Historycy retoryczni ignarug hawet negajdynamiczny,
tworczy charaktegycia spotecznego — dziejow. Ich zdanieradta pisane, drlace
jezykowym odbiciem przeszioi, dobrze odzwierciedlajjej statyczm natuk.
Daza oni do przetaenia tekstdw historycznych nazyk dosepny publiczndci
wspotczesnej. W tym celu wykorzysiugdawniej wypracowane formy drodki
przedstawiania przes&d. Konstruuj swoje dzieta zgodnie z zasadami klasycznej
I nowazytnej retoryki, dbajc o logiczndé, barwnd¢ i sugestywné wypowiedzi.
Odbiorcy tych dziel, rozpoznawszy i uznawszy icliekpa” forme, akceptui
rowniez zawarte w nich teei — traktup je jako przekonuce, wiarygodne. W ten
sposoOb pozwalajnarzucé sobie anachronicannterpretagi historii.

Oto fragmentBergsona i Sorelaw ktorym Brzozowski dowodzi — odwohg
sig¢ ponownie do przykladu literatury o Sokratesieze- historycy retoryczni
zmuszag swoich czytelnikdw do przggia przestarzatej, substancjalistycznej wizji
przeszigci:

Za zwyczaj twierdzi gi ze idzie 0 samego niezmiennego
Sokratesa. Jest on i trzeba go tylko zobéadzppis&.
Wiasciwie przede wszystkim opiéa [...] ,Sokrates”
niezmienny to wiéciwie pewna forma «fia,
przedstawienie faktéw, ndy i tp. zwiazanych z tem
imieniem, forma wzbudzaga zadowolenie, zaufanie
w danemsrodowisku. Dlaczego wzbudza ona zaufanie?
[...] Istnieje zawsze pewna racja czygea dla nas
wiarygodnemi lub niewiarygodnemi pewne postacie
myslenia. Ta racja to my sami, to my jako catoksztat
naszych impulséw, przgé poprzednich, wspomnie
Wiarygodna, trafiagjca do przekonania posté&okratesa
jest wigciwie pewnem zorganizowaniem tego naszego
zycia, ktore stwarza podstawy wiarygodoio Sokrates
wydaje st nam zrozumiatym, bo nie wiemy @uoy
przezyli. Pisarze pozornie tylko organizupwyobrazenia

i mysli, gdy czyni je oni wiarygodnemi; idzie tu o éo
glebszego 0 wyzyskanie tego niez@ggo siebie
przytwierdzenia ktore jest w nas (I 479-480).

Brzozowski wskazuje na spoteazszkodliwa¢ dziet historykow retorycznych.
Narzucajc czytelnikom substancjalistyczrkoncepat zycia minionego, retorzy
zmuszag ich do przygcia takiego samego stanowiska wobgeia obecnego.
Naiwni, bezkrytyczni odbiorcy historiografii retargnej pojmug zycie
wspotczesne (w tym wiasne) jako byt, aceviako c@, co wyklucza tworcza
i zmiarg, cas, co mana tylko biernie znogi Wiedza historyczna nie jest dla nich
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zrédlem sity, zaclta do dziatania i jego podstaw lecz przyczya niemocy
I uzasadnieniem bezczyniuo.

Brzozowski ceni Sorela wdaie za to, ze wykazat anachroniczs®
I szkodliwas¢ dziejopisarstwa retorycznego oraz stworzyt podgtavstoriografii
analitycznej (fenomenologicznej), ¢dacej literatup prawdziwie nowoczegn
i pozyteczny®. Jej podstaw filozoficzna jest metafizyka Henriego Bergsona,
traktujacazycie jako proces, tzn. gte stawanie gi nieustana zmiarg, kreowanie
czegé nowegd. Sorel pojmuje histogi jako wielka, tworcz ewoluck, ktorej
podmiotami g ludzkie jednostki i zbiorowdzi, same w sobieddlace kreatywnymi
procesami (a nie bytami). Analizigj Zzrédta historyczne, zawsze paia,
ze odzwierciedlaj one dynamiczny, procesualny charaktsrcia ludzkiego.
Brzozowski, ktory jest pilnym czytelnikiem Soreladwniez o tym pamgita
i dlatego udziela nagtujacej wskazowki badaczom Sokratesa:

Przypuszczacieze istnieje pewien staly niepliwy
Sokrates. Bynajmniej. W momencie swego istnienia,
swego zycia Sokrates byt pewnym skomplikowanym
procesemzyciowym, rozgrywagcym sk wsréd innych
procesow, réwnie jak on niezupetnych,
skomplikowanych, niepodobnych do zamdaia

w pewnym logicznym wiciu. Dzi istnieje on dla nas jako
cala masa tekstow, faktow, tradyciji (1 479).

Punkt wyfcia Sorela stanowizachowane teksty kultury i zawarte w nich opisy
egzystencji konkretnych ludzi, ale jego gtébwnym ecel jest odkrycie
podstawowych fornkycia spotecznego, odpowiedzialnych zaréwno za sterie
tych tekstow, jak i przetrwanie jednostek i zbioodei. Analizuje on wgc
szczegOtowo sfer zycia codziennego, gospodarki i polityki, twaecgch ramy
egzystencji jednostek i grup spotecznych. W tyckheth dziedzinachzycia

8 Nazwe historiografii Sorela tate wnioskug z kontekstu. Brzozowski charakteryzuje jego
pisarstwo historyczne jako ,nieustanne analizowdnid i odstanianie” (I 273; por.
tamze 280, 282, 478, 482). My ze fenomenologia Hegla jest jedymkceptowala
metod, historii czy wecz catej naukowej humanistyki (w tym krytyki sztykpojawita
sie das¢ wezenie w filozofii Brzozowskiego. Przedstawit pajpierw u schytku 1904 r. w
zakaczeniu rozprawy Monistyczne pojmowanie dziejéw i filozofia krytyzn
(KiZ 341), nastpnie w lecie 1905 r. w artykul®latzonek Tytanii. Juliusz Stowacki
i jego krytyk Tretiak WPK 513) i wreszcie w I. 1908-1909 w drugiej 2dciej redakcji
Legendy Miodej Polskipor. LMP Il 214-215; LMP | 130-131). G. Soréle systeme.,,..
t. I, s. 5-23, wyranit dwa ,systemy historyczne”: ,psychologiczny” (may wiele cech
wspolnych z historiografi retoryczm) oraz ,naukowy” (stanowCy analogon
historiografii analitycznej/fenomenologicznej).

® Zob. | 259-264. Zasadnicze cechy filozofii staigask (metafizyki procesualistycznej)
omawia P. Gutowski,Filozofia procesu i jej metafilozofia. Studium nietgki
Ch. Hartshorne’aLublin 1995, s. 21-28.
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zbiorowego (a doktadnie w instytucji rodziny, syste produkcyjnym i organizacji
paistwowo-militarnej) upatrujérodet cywilizacji i kultury®.

Sorel respektuje podmiotovd czytelnikdw swoich dziet historycznych. Nie
narzuca im wizji Swiata trwatego, gotowego, niezmiennego, lecz ucel, i
ze ludzie nieustannie Gswiat stwarzali i przeobtali. Umazliwia im zrozumienie,
ze zycie okrélonej spotecznéri byto ciagtym dziataniem, magym na celu jej
przetrwanie, oparcieghaciskom przyrody i innych zbiorowa. Zycie to zastygto
w jezyku zrodet historycznych, ale w swoim czasie bylo namkawworczym
procesem.

Rozumiemy — znaczy t@e cG w nas rozumie, zgadza
sig, przytwierdza. Pisarzom retorycznym idzie o toseo
da danemu, gonarzucé™. Sorelowi idzie o samo to &0
Co wiakciwie przeywacie mylac o Sokratesie. [...]
Wezmy takie lub inne pagie dowpoviov, épwc? Co
znaczyly one u Sokratesa.zyvajac tych terminéw —
Sokrates byt rozumiany. To znaczy odpowiadaty one
pewnym stanomswiadomdaci, pewnym wyobraeniom

i uczuciom w jego wspotczesnych. Jakido byly
wyobrazenia, w jaki sposob istnialy one.zéé pewne
uczucia, wyobrzenia istnieg to mog istniet tylko jako
fakt zyciowy, jako spos@bzycia pewnych jednostek,
pewnych grup. Ale w jaki sposob istnialy te jedkost
i grupy. W takim a takim spolecastwie; aby
spoteczéstwo to mogto istni& musialo ono wytwarza
swoje podstawy materialne, brénsig przed wrogami,
mie¢ potomstwo, wychowywa je. Jak dzialo si to
wszystko w tem spolecéstwie; jaki nasipnie byt
stosunek tego typu istnienia, ktéry wytworzyt
wyobrazenia i uczucia zreasumowane w daneneg@aj?
Gdy odpowiemy sobie na to pytaniedaziemy wiedzieli
czem jest to pegie (I 480).

Brzozowski zauwza, ze dzieta historyczne Sorela nie magpicknej” formy.
Pr&no szukda w nich logiki i spéjnéci, cechujcych prace retorow. Wecz
przeciwnie — g one lizna mieszanin réznych, czsto niepasugcych elementéw.
Ich rozproszona, chaotyczna budowa wynika zar6wpmgramowego sprzeciwu

19 por. | 265, 272, 273, 480, 482, 484, 486. Triaodzina — wytworcz& — paistwo
pojawia s¢ czgsciej w wariancie ¢kopismiennymBergsona i Sorelaiz w jego wersji
opublikowanej. Nalgatoby ustak, czy Brzozowski prze} ja od Sorela czy jest ona jego
wilasnym dzietem.

! Nie ulega wtpliwosci, ze to zdanie gkopisu zawiera kg interpunkcg, wypaczajca
sens tekstu. Prawidlowy zapis powinien vl tak: ,Pisarzom retorycznym idzie
o to, co st da danemu Gonarzuct”.
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Sorela wobec }adu” historiografii retorycznej, jakz samej istoty jego metody
badania przeszioi:

Wiem z wiasnego dwiadczenia, jakie trudroi
napotyka przeetny czytelnik [...] przy zaznajamianiugsi

z Sorelem, jak nieustannie jest dezorjentowanyzbija
Sorelazyje w jego dzietach organicznie; pisma jego to
jest jej procesgyciowy; ale widnie dla tego wydaje si
nam zrazuze rozpadaj Sie one i rozsypuj na caj masg
pojedynczych obserwacji, analiz, polemik, uwag. [...]
«Retoryka» Sorelowska jest konsekweanciz calej jego
.metafizyki”. [...] Pisma te wydaj sic bezladnemi

i pozbawionemi sp¢jnei, bo nie ma w sobie
calkowicie materji martwej;assamymzyciem i mog, by¢
ujete tylko z punktu widzenia tegaycia od wrtrza

(1 478-479%2

Brzozowski podkréla, ze ch@ ksiazki historyczne Sorelaasrudne w lekturze,
przynosz czytelnikom ogromne korzgi. Doswiadczajc zycia minionego jako
procesu, $ oni sktonni tak samo traktowazycie wspotczesne. Pojmyjze ono
takze jest twdrczym procesem, w ktéry mogic aktywnie whczye. Wiedza
historyczna jest dla nich inspiracj do dziatania  skierowanego
W terazniejszaé i przyszice:

Sorel przyjmuje historycznrzeczywisté¢ jako jedym
nasz metafizyczgp istok, ale na dnie tej rzeczywisit
odnajduje tworcz&, ktéra p stworzyta i kae jej
swiadomie i swobodnie tworzyzycie. [...] Zrozumienie,

ze pogcia, idee s dzietami zycia, nie czyni nas
sceptykami, dyletantami zdanymi na rzecz przypadku
wobec nich. Kryterium jest w nas samych, ayciu,
ktérym jestémy i tworzymy. Ale kryterium to nie staje
sie doktryra, pozostaje jedynie tworzeniem samegoia,
jego nowych form w historycznie stworzonym
zbiorowymzyciu. Historia stworzyta nas, dusze nasze, za
jej pomoa tylko mazemy tworzy zacatki zycia,
wytrzymujagcego miag o0Skagnietego samopoznania
(1273-274).

12 por. | 257-258, 280-281. Zob. tak uwagi Brzozowskiego zawarte w artykulerzy
Sorel(KiZ 515-516) i w jednym z przypiséhegendy Mitodej PolsKipor. LMP 1l 157;
LMP | 71).
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Brzozowski odnajduje w dzietach Sorela wzér wértovego poznania
historycznego, dagego nie tylko wnikliwy wgid w przeszié¢ ludzkasci, ale
takze przysparzapego jej sit w walce o przys@dé. W ten sposéb realizuje
wreszcie swoje miodzieze marzenie o0 odszukaniu twérczego znaczenia

historii"*3,
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EUROPA JAKO WARTO SC W DZIENNIKU JANA LECHONIA

Streszczenie

W niniejszym artykule podjo problematyk Europy jako wartéci w Dzienniku
Jana Lechonia. Podkdeno historyczno-spoteczny kontekst emigracji poety
Skamandryty, ktéremu przyszio zmieézysic z nieakceptowan obczyzm —
Ameryka Poinocn, gdzie rzucity go wojenne i powojenne losy. Nigsly tu nie
zadomowit, postrzegat swoj nowy kraj pobytu popragachroniczne stereotypy,
idealizupc Polsk i Eurog. Jednoczaie wysnuwat koncepegjkulturowej synergii
obu swiatdw, Europa, jak kiedy staraytna Grecja, miata przynosi nowemu
globalnemu mocarstwu, kieglyRzymowi teraz Stanom Zjednoczonym, wysok
kulture.

Stowa kluczowe: literatura wspotczesna, obraz Europy, dziennily Lacha,
egzystencjalizm stereotyp.

Abstract

The present article attempts to address the probfdurope as a value in Jan
Lechai's Diary. The articleemphasiseshe historical and social context of the
emigration of theSkamandeipoet, who had to face living in North America, the
foreign land that he never accepted, where he weasts/ the wartime and post-
wartime fate. While living in America, he nevertfak home in that country and
perceived it through anachronistic stereotypeslisiag Poland and Europe at the
same time. It was then when he put forward theonatif cultural synergy between
those two worlds. Europe was supposed to bring bigture to the new global
power, the United States, in a similar way as aricfereece would bring it to
Rome in the past.

Keywords: contemporary literature, picture of Europe, djadan Lecho,
existentialism, stereotype.

16 wrzénia 1851 roku Jan Lechp przebywajcy wowczas w Stanach
Zjednoczonych Ameryki, zanotowat w swybziennikurefleksg:
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Kiedy Sigirdzie Undset za jej pobytu tutaj w czasigny zaproponowano, aby
napisata cé na tutejszy rynek, gonowojorskiego, odpowiedziata: ,Ja mopgisa&
tylko o Norwegii, bozytam tam 1000 lat”. Manie #esi¢ zdaje,ze zylem 1000 lat
w Polsce i 2000 lat w Europtfe.

Wojenna késka Francji w 1940 roku sktonita peektéry przebywat w Pagy
jako attaché kulturalny ambasady od 1930 roku, dieazki z Europy. Przez
Lizborg (to byt wéwczas popularny kanat przerzutowy dlgekinieréw) wyjechat
do Rio de Janeiro, by w 1941, po uzyskaniu ameishia] wizy, przyby do
Nowego Jorku. Mieszkat tuzalo swej samobojczémierci 8 czerwca 1956 roku
30 sierpnia 1949 zagk prowadzé Dziennik, z podziwu goda konsekweng
zapisugac codziennie jedn strory (ostatnia notatka pochodzi z 30 maja 1956).
Pocatkowo traktupc go jako swoist terape psychologicza®, stworzyt pisarz
w rezultacie (czasem frapuly, czasem niacy) dokumengwiadomaci emigranta,
obserwugcego bigace zycie polityczne i kulturalne, dagego recenzje
przeczytanych ksiek, obejrzanych filmow i spektakli, zapigoggo wydarzenia
i anegdoty z przeszioi (szczycit s¢ doskonad pamkcia). Rzadko komentowat
doswiadczenia osobisteggycia; szczer& zostata tu znacznie ostabiomziennik,
majacy utrwalic wizerunek pisarza wobec potomndnp selekcjonowat informacje,
jakie mogly s¢ pojawit. Wiele z nich, pisanyclezykiem ezopowym, domagatoby
si¢ biograficznego klucza. Marta Wyka nie waharsawet ay¢ okres’leni?: »anty-

dziennik intymny”, ktory skutecznie ukrywa ,stegicbokiej prywatndci””.

! Dziennik Jana Lechonia doczekalesiwu wyda, cha: zadne nie spethia wymogéw
edycji krytycznej: Dziennik,t. 1-3, Londyn 1967 Dziennik,t. 1-3, Warszawa 1992.
Wszystkie cytaty pochodzz wydania krajowego: cyfra rzymska oznacza torapska
strorg, z ktérej cytat pochodzi.

2 Zob. B. DoroszNowojorskie tajemnicéycia i smierci Jana Lechonia,Teksty Drugie”
2004, nr 3; M. Sgpien, Jan Lech@ w Nowym JorkukKatowice 2008.

® To terapeutyczne znaczerilziennikapodkrélaja M. Danielewiczowa @ ,Dzienniku”
Lechonia [w:] J. Lech@ Dziennik,t. 1, Londyn 1967), R. LothQstatnie dzielo Jana
Lechonia[w:] J. Lecha, Dziennik,t. 1, Warszawa 1992) oraz M. WykgDgiennik”
Jana Lechonia — autoterapia, sny, przepowiedwi¢ Szkice z epoki powinsm, Krakdw
1992).

* M. Wyka, op. cit.,s. 103-104. Szczefé Dziennikapoddaj, w watpliwos¢ M. Stpien
(op. cit) oraz R. Loth @p. cit). Inaczej kwest te ujmuja W. Wyskiel Kregi wygnania.
Jan Leché na obczynie, Krakow 1988), K. Adamczyk Miedzy milczeniem
a przymusem moéwien[a:] Dziennik jako wyzwanie. Lectie- Gombrowicz — Herling-
Grudziiski, Krakéow 1994), M. Sgpien (op. cit), ktérzy podkrélaja $wiadome
rozdzielenie dwu porddkéw — artystycznego portretu i faktycznej autobadiy pisarza.
Jan Lechéa z Dziennikato samotnik, obcy w emigracyjnej rzeczywistp Leszek
Serafinowicz to aktywny, tworczy pisarz, krytyk, pmsze dziennikarz, uczestracy
w zyciu amerykaskiej Polonii.
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Jan Lecha buduje tu sw biografie mityczm, organizujc tekst wedtug zasady
autokreacji: samotny (z wyboru) pustelnik, dystassp sk wobec instytucii
i organizacji, nawet wobec przyjaciol, stajee sumieniem swojego czasu,
wnikliwym obserwatorem i bezkompromisowynedgia. Chce by niejako
Stowackim XX-wiecznej amerykekiej emigracji, wieszczem i nieprzejednanym
prorokiem. Jego oceny Bziennika sa kategoryczne, jednoznaczne, wyzbyte
watpliwosci, zamknéte na dyskugj Tak okrdlona perspektywa nie tylko
wykluczata szczekgd potencjalnego wyznania, odbierata Zaktworcy zdolnét
chtodnej, rozumiejcej obserwacji rzeczywistoi’.

Wiekszai¢ czytelnikéw Dziennikapodkrela polonocentryczny punkt widzenia
Lechonia. Czestaw Mitosz stwierdza, pisarz nigdy wisciwie (takze w swych
paryskich przedwojennych latach) nie égb Warszawy. O budowaniu
Warszawy w Nowym Jorku pisze Wojciech Wyskiel Marian Segpien®,

0 poszukiwaniach analogii pogeizy tym, co zapamtane z Polski i Europy a ofpc
przestrzeni Ameryki — Barbara CzarneckaSadze jednak,ze pisarska strategia
Lechonia zakladata (przynajmniej @ziennik) wpisanie polskéci w kategorie
bardziej uniwersalne, ponadnarodowe, precyzyjnieuropejskie. Autor pragh
przedstawd siebie jako obricg i straznika tazssamdci Europy, jej wielkiego
pozytywnego dziedzictwa kulturowego, konfrontowamegprzestrzenilnnego —
mtodej Ameryki®.

Wybierapc Ameryke na miejsce pobytu podiglat Lecha fakt bolesnego
przymusu, czujc sk, jak wielu pisarzy i m§licieli tamtego czasu, zdradzony przez
Euroz (analogiczny wtek pojawia si w Szkicach piérkiem Andrzeja
Bobkowskiegd'). Ostatnia wojna zdawata ¢sibyé zaprzeczeniem i kmem
dotychczasowej cywilizacji. Barbanzgka metamorfoza Niemiec, st&bo
brytyjskiego imperium, nieoczekiwana hegemonia bmldckiej Rosji stawaty i
widocznymi oznakami agonii. Dla pokolenia Lechorgaczegdlnie bolesnym
doswiadczeniem byta militarna i polityczna kompromjeaérancji. WDzienniku
mozna przeczyta ,piszac o Europie — waiz mysle o Francji” (111, 189); podobnie

® Podkrélali ten fakt ju pierwsi czytelnicy: W. GombrowiczDgziennik 1957-1961w:]
Dzieta, t. 8, Krakow 1986, s. 180-184) i Cz. MitosBuze cienie,, Kultura” 1972,
nr 10).

® Ibid.

" W. Wyskiel,op. cit.,s. 133-163.

8 M. Stepien, op. cit.,s. 43-88.

° B. CzarneckaRuchomy na szali wagi. Leohbomotekstualnylorun 2013, s. 193-199.

1% W podobny sposéb czyt@ziennik Lechonia H. Gosk,Dokument ludzki”. Poczucie
tozsamaci jednostkowej i zbiorowej ,ja" ,Dziennika” Lechoia, a ksztalt formalny
oraz trg¢ zapisu[w:] A gdy to wszystko zapoen Szkice o polskim pisarstwie
emigracyjnym XX wiekuzabelin 1995.

1 Zob. tom studiéw w istotnej egci paswiecony Szkicom piérkiem — Andrzej Bobkowski
wielokrotnie. W setn rocznie urodzin pisarzared. K. Cwiklinski, A. Kowalczyk,
M. Urbanowski, Warszawa 2014.
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wyraza st Bobkowski: ,wychowatem gina micie Francji”. Deprecjacja autorytetu
Francji wydawala gikoncem Europy. Czestaw Mitosz zaused

Francja magnetycznie przygata snobizm inteligencji, byla réwnoznaczna
z kultura Zachodu, bo nie Niemcy, nie Wiochy, nie Angliaai2igo késka Franciji
w 1940 roku tak przygibita Warszaw okupowan. Odczytano to jako koniec
Europy. | czy nie byt to koniec? Eur@pmialy znowu stanowi mocarstwa wobec
niej zewretrzne!?

Lecha szukajc przyczyn upadku przywdédczej roli Paaypisat:

Francja jest drug ojczyzra kazdego Europejczyka i kiedyajpoznatem,
zrozumiatem, ile we mnie ndly, odczu i sklonnagci obudzito s¢ i uswiadomito
we Francji. Ale w ostathich moich paryskich latazdutem to coraz stabiej, bo
Francja przestata mnigywi¢, stata st dla mnie muzeum $wiatynia pamatek.
(1, 286).

Na marginesie lekturjNany Emila Zoli autorDziennikazauwayt, ze rozktad
Francji zaczt sie juz w 1870 roku; kdska 1940 roku, groteskowyzien Pétaine’a,
instytucjonalny parali IV Republiki wydawaly mu si jedynie naturals
kontynuacy przegranej wojny francusko-pruskiej. Stwierdza:rajicja mae
jeszcze istnie politycznie, bogadi sig i bawic dlugie lata, a niemniej ghi
konsekwentnie i coraz bardziej” (I, 370).

Prowadzone przez Framcpo roku 1945 wojny w obronie kolonii (Indochin,
Maroka, Algierii) sktaniai Lechonia do refleksji,zi czyn, do jakiego Francuzi
teraz g zdolni, musi mié oprawe sceniczn, bogate dekoracje i da widownie.
Jest to efektowny gest w ,patriotycznym teatrzedsty ktérego polityczna czy
militarna skuteczn& okazuje si znikoma. Francja gra i pozuje, zagubiwszy ju
dawno poczucie swej misji wobegwiata, ktora wyraata st kiedys
w rewolucyjnych hastach ,wol6, réwnaé, braterstwo”. Wielkie przestanie
tradycji zostalo zagpione deklaracjami matego konformizmu, najpeiniej
wyrazajacego s¢, wedle Lechonia, w stowach Frangoise Sagan — neddwanego
glosu wspotczesnej Francji: ,Vivre, c’est arrangeour étre le plus content
possible” (I1l, 825%°.

Obecna literatura francuska, zwlaszcza w wariaageystencjalnym, okazuje
sig zaprzeczeniem wielkiej tradycji i potwierdzenierazktadu i dekadencji.
Lecha uzywa okrélen: ,Sartre i jego banda”, Bzienniku ztodziej&eneta pisze:
.Gallimard wydat go na pewno dlategee jwz nic poza tym tajnem nie jest
w stanie tratt do powonienia «kulturalnych» Francuzéw” (I, 26F)auriac jest
sredniowiecznym ogtancem, ktéremu Bdg wie, jakiéwinstwa przychodz do

12 Cz. Mitosz,0p. cit.,s. 160.
13 7Zyé, to by tak szczsliwym, jak to tylko jest meliwe” [ttumaczenie: DT].
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glowy i dlatego tak siopedza [...] rzancem” (I, 354). Stwierdza wreszcie: ,Nie
rozumiem tych balwochwalcéw Francji dzisiaj, gdystjeona mauzoleum, pod
ktorym zalatwiaj sie Sartre, Genet i gdzie Mauriac i Maritain znieaja swymi
modtami grob Joanny d’Arcéw. Wincentego” (I, 269); oraz dodaje niecazpi@j:
.Nic prawie, co francuskie, jumi si¢ nie podoba” (lll, 742).

Smiert Claudela (1955) skomentowana zostata jako soiej ostatniego
wybitnego poety Francji (czyli ostatniego wybitnegoety w ogodle). Wielkst
literatury francuskiej to dla Lechonia dzieta prAesci: Moliere’a, Balzaca, Zoli,
Prousta, Apollinaire’a. Kulturow tradycje Europy wspoitworzy map takze
utwory polskich romantykéw, niektérych modernist@jak Zeromski, Lémian,
Kasprowicz), Staffa i przede wszystkim Tuwima, Sipgertnie uznanego za
Mickiewicza XX wieku. Lecha jest literackim konserwatyst nie rozumie
Gombrowicza i Milosza, wspéipraaaj z londyiskimi ,Wiadomaciami”
Grydzewskiego, stanowczo dystansujevgobec bardziej otwartej, awangardowej
linii paryskiej ,Kultury” Giedrojcid*.

Dziedzictwo kulturalne Starego Kontynentu to zakw Dzienniku wizje
Dantego, tragizm Szekspira, humor Dickensa, dylgmmatralne Conrada. Odrzuca
wszake juz Lecha tradycg niemiecly — jak Faust Goethego (Faust— jest to
swinia niemiecka”) i rosyjsk, jak powigci Dostojewskiego (ktére wysac map
aproba¢ dla zbrodni i nihilizmu). Szukag genezy dwu choréb europejskich XX
wieku — faszyzmu i komunizmu wskazuje auBxiennikana ichzrédta. Nic nie
staje st bez przyczyny, wszystko jest efektem stopnioweplewii. Zatem Hitler
jest w oczach Lechonia brukawrealizacj postawy faustycznej, Stalin £a
prymitywnym spadkobietcRaskolnikowa. Cho przecie przemiany mentalrioi
dwu najbardziej zbrodniczych narodéw XX wieku mog#js¢ inna drogy: Lecha
uwypukla warté¢ niemieckiej muzyki, poezji rosyjskich symbolistowprozy
Bunina.

Porzucona Europa, chotrwa w agonii, nie przestaje bydla pisarza
podstawowym punktem odniesienia, przez ktére pegaz Ameryk. Ta
rekonstruowana Europa jest mentalnym aksjomaterwalgnym w ludzkiej
pamkci. To pejza idealny, w ktérym natura stopiona jest z wiglkultura
przeszidci. Pisze Lech: ,Moja Francja to pejzaProwansji, ulice Papga, ksazki
i cienie” (I, 209). Ksztalt Europy to Warszawa, BHakne, wi¢ podkarpacka,
londynskie mgty i architektura wtoskich miast. Wspomnaepisarza rekonstruyj
posta Arkadii, raju utraconed.

Dlatego te pejza& amerykaski postrzegany jest wagznie przez europejskie
analogie; Lechd notuje: ,nic tu nie jest niepowtarzalne, wszystiest jakis
reminiscengj” (I, 33-34). Central Park w Nowym Jorku przypominana
warszawskie tazienki i paryski Ogréd LuksembursKica, przy ktorej mieszka
poeta ma w sobie ,60z Zoliborza” (ll, 265). Zywoptoty pmcych ré& i gtdg

4 Kwestk literackich ocen i wyboréw Lechonia omawia megsien, op. Cit.
> pPisze o tym K. Adamczykop. cit.,B. Czarneckagp. cit.
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pozwalaj na wspomnienia polskiej prowincji, kasztany magn sam potysk
I kolor, kskzyc swieci jak nad Warszayy Na Wall Street odnaté mozna
atmosfe¢ potudniowego renesansu: ,Takie musiah¢ bytoskie miasta wielkich
bankieréw. Nie chodzi tu o architekgyrale o atmosfer prawie o poezj tej
dzielnicy” (lll, 268). Jednak Nowy Jork to ni Florga, Lechd pisze zzalem,
ze miasto alniewa co prawda ogromem, splendorematta, ulicznym gwarem, co
jednak jest tylko pozorem autentycznegaia: ,Mury Parya, hawet Warszawy
marz i moOwia. Manhattan pusty — milczy ziowrogo” (Ill, 268). bdita
amerykaskie g zbyt mtode, by mow przez swoje kamienie, nie malistorii,
przybysza z Europy jedynie odpychagtrasz ,mistyka nicosci”.

Podr@nik gubi st w nieprzyjaznych miastach, nie znajduje wspolngggka
takze z natug, ktora zdaje gi méwic nieznanym szyfrem. Pisze Lecho

Jezdzitem do Hunter, agle ca zupetnie jak w Europie, jak w Zakopanem,
w Burgundii, i wszystko zarazem inne. Zbiefaly macierzank tak tutaj rzadi
Zapach zupetnie jak w Polsce — ale rosta inaczepigdzie nie widzialem
rozchodnika ani dziewanny. (ll, 497)

lub tez:

Byta pogoda jak w Polscépiewaly jakig ptaszki, mogce, od biedy, imitowa
skowronki, i kwitta, ché niestety nie pachniata, koniczyna. (Il, 216)

albo:

Spacer pod gork raczej na takie podgoérze, z ktérego wideerokie inne
pagory, 4czki i polany z pascymi sk krowami. Powietrze jesienne, niebo bez tej
ohydnej tak cgstej tu mgty. | mimo to, zupetnie nie to. (lll, 684

Lechai nigdy do kdica nie zaakceptowat odmierfitco amerykaskiego
krajobrazu. Szukaf przyczyn nieckci zauwaat, iz tamtejszej przyrodzie zawsze
czegd brakuje (choéby dziewanny). Kwiaty pachninaczej, inaczejpiewap
(jakies inne) ptaki. Bez wtpienia winna jest mgta (clkioprzecie tak naturalna
w Londynie), zamazgga wszystko i odbieraga Amerykanom wrdiwosé na
kolory. Trudne do zniesieniaa sanomalie pogodowe, nagte wybuchy zimy czy
.ndianskie lato”, ,ohydne” ciepto w listopadzie, powodcg nerwowec.
Wreszcie pisarz odkrywaze amerykaski pejza jest zbyt oddalony czy nie
przystaje do ludzkich emocji, jest niementalny. daka Ameryka jest dziewiczy,
nie uformowany, pozbawiony oblicza, ktére nadau mae dopiero kulturowa
obrobka. Pejzaten czeka na swojego Mickiewicza, widavego wspoéhwore,
ktory natchnie gozyciem, odkryje czy mie wyznaczy jego urad nada mu
wiasciwy jezyk opisu. Tak jakycie miast okréane jest przez histayi tak pgkno
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natury tworza arcydzieta. Mogtby powtérzyLechar za Delacroix: ,natura jest
stownikiem”, cate zdania uktadggrtysci.

Zagubiony w obcym pejza miast i przyrody Ameryki, Lechiozle sk czuje
takze wérod ludzi. Z perspektywy samotnika zawaa odksztatcenie czy
zdegradowanie relacji emocjonalnych. Wchadav rok reprezentanta katolickiej
Europy obwinia za ten stan rzeczy protestantyzraryktiformowat mentalrig
Amerykanow, zanegowat podmiotowocziowieka na rzecz przedmiotéw, stanu
posiadania, mafku, pozycji spotecznej. Przestaje¢ stu liczy¢ jednostka,
znaczenia nabiera jej pozycja w hierarchii. Stwaardez pisarz,ze amerykaski
protestantyzm, odbiergj jednostce indywidualizm, zagubit idoga; Ameryka
jest krajemswieckim, gdzie pustk religijna zasapit kult nauki i postpu. Nowy
post& przybraty chrzécijanskie swigta: Baze Narodzenie przynosi karnawatowy
szat zakupow, Halloween to uliczna rywalizacja dipmngch przebieracow.
Zanikta catkowicie atmosfera religijnego skupienimdumy, podkrda poeta,
ktorego raczej stronit od konfesyjnych wyanaleklaraciji.

Ameryka miata zdegradowapersonalizm, zagubita czlowieka w modelu
kariery, awansu, wigigu po przedmioty. Nagpita unifikacja marz& ludzi, dla
ktorych poziom zycia stal st miam spetnienia idealu. Leclio recenzuje
amerykaska adaptagj filmowa powiesci Flauberta Pani Bovary, wykazupc
ze centralnym problemem fabuly stalye shieoczekiwanie pretensje mahki
wobec meza, ktory nie odnidskyciowego sukcesu, nie stakskims waznym',
Film ten potwierdzatby obserwagjiz amerykaski styl zycia przybrat posia
bezwzgtdnego wycigu, ktéry eliminuje jednostki stabsze, nieprzgstwane.
Nawet prywatné¢ cztowieka przestala by azylem bezpiecistwa. Nie ma
miejsca na emocjonalnbliskoé¢ z drugim cztowiekiem, porozumienie, iy
zamknkty jest w kegu wlasnego egoizmu. Lechootuje takie spostrzenie:

W autobusie, skoro tylko zwolni ¢simiejsce przy oknie, zaraz ¢siktos
przesiada. Kaly chce dla siebie coraz lepiej, najlepiej, nawat pag minut.
(1, 193)

W tym wyscigu o lepsze miejsce nabdoby, wedtug poety, szukazrodet
histerii Ameryki, ktéra pasjonujeesiv stopniu dla niego niepgiym rozgrywkami
sportowymi, zwlaszcza baseballem (ktory Lethonazywa swojskim
i deprecjonujcym okraleniem — ,gra w palanta”, ktgruwaza za zabaw jaka nie
przystoi powanym i dorostym ludziom). Blask gwiazd sportu pimyewa
w Ameryce nawet, rownie sztuczmn wyolbrzymiora ponad miag, stawe gwiazd
filmu.

'8 Lecha nie podaje wDzienniku,o ktéry film mu chodzi. Mana zatdyé, ze jest to obraz
Vincenta Minelli z 1949 roku z Jennifer Jones W tytutowe;j.



104 Dariusz Trze$niowski

Brak tu, ubolewa Lechn prawdziwegozycia artystycznego, czyli przede
wszystkim kawiafi na miag Ziemiaaskiej. Nie ma bohemy, tutejsi cyganie to
gangsterzy, handlagy narkotykami.

Codzienne kontakty z Amerykanamizgaobtudh, falszem przyjtej roli.
Konieczny staje sipogodny wyraz twarzy, s$miech wydaje s czscia ubrania.

Z hollywoodzly manien trzeba nieustannie deklaroévgpowodzenie, sukces,
milczet o ktopotach i porzkach. Konieczny jest kamuftgprawdziwych emocji:

Obowiazujacy wszystkich Amerykanow smiech, zapewnienieze wszystko
jest fine, ubdstwienie sukcesu, paniczngklprzed niepowodzeniem, wiecznie
szczerzce st ze wszystkich reklam i fotografii przywodcow pgtznych zby —
cOz to za kretyiska, kiczowata koncepcja széezia! | jak daleka od prawdziwego —
do ktérego te ¢miechnkte neuropaty i psychopaty nie mogie ani rusz dobra
przez wszystkie pifgstwa, samochody i rozwody. (I, 210-11)

Pod tymi wszystkimi pozorami kryje esi wedlug pisarza, chtéd i dystans
w relacjach mgdzyludzkich. Kady gestzyczliwosci ma tu sw cerg, niczego nie
robi sk bezinteresownie. Pogztowany nieoczekiwanie herbgbrzez gospodyni
domu, w ktorym mieszkat, z satysfakcgkonstatowatze sgdzita ona znaczn
cze$¢ swojegozycia w Europiel... Ameryka nie zna altruizmu. Niezumie te
sensu pracy spotecznikowskiej (tak oczywistej dlazdego czytelnika
Zeromskiego...). Stynna z humanitarnych gestéw Elemn&oosevelt, jak
dowiaduje si Lech, pobiera za kaly dobroczynny gest wysakjaze.

Drazni pisarza amerykeski brak manier, bezceremoniasdppoufaty stosunek
do wszelkich autorytetéw, uznanych nazwisk, staw:

Ike, Hary, Adlai w nagtéwkach tutejszej prasy -t jasakurat to samo, co by
byto u nas: J6zio powrdcit z Druskiennik, Ignac pmat konstytugj, Wicek
tworzy rzd koalicyjny [...]. (I, 555)

Zrodet takiego stanu rzeczy, sugeruje pisarz, zabdby zapewne szuka
w przyjetym tu, z gruntu fatlszywym modelu wychowawczymzdaym traktowa
dzieci, jak matych dorostych, po partnersku. W lakvgencji amerykaska szkota
deformuje charakter, odbiesaj naturala dla miodego cziowieka potrzeb
autorytetu. Wszyscyastu po imieniu, nie zw# St na rang osoby, jej pozye
I zastugi. Lecha teskni doscistej, europejskiej hierarchii spotecznej i zawoep
Swe przem§lenia za ilustruje obrazkiem-przypowdeia, zapamgtanym jeszcze
z czasOw paryskich:

Pamgtam, jak Jacek Stryjski dobrze s miat u mnie w Parsu i jaki byt
przyktadny, kiedy przyjmowat méj autorytet. Wszystio zatamalo siw jednej
chwili, kiedy Wierzyiski wpadt na demagogiczny i niepedagogiczny popaisy
wypi¢ z 15-letnim Jackiem bruderszaft. Nazajutrz jliacek uwzal, ze ma
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wszystkie przyjemrizi zycia za sob, zacat na mnie patrze krytycznie i zrobit
si¢ tak nieznény, ze bytem szogliwy, gdy wyjechat. (1, 151-52)

Ameryka zle wychowanych chiopcédw pozostaje krajem agchiedojrzatym,
czego Lechn, wbrew Gombrowiczowi, nie uwa za warté. Przektada gito na
polityke kraju, niedojrzali prezydenci prowagnaiwm polityke, opierajica sic na
wierze w cudze deklaracje, dabwole partneréw, w magiczn moc ideatéw
demokracji, pospu, wolnagci. Wyprowadzona ze szkoty tatwowieKto
Amerykanow zrodzita Jait utatwia w dobie powojennej globalnekspans
komunizmu. Konstatuje wreszcie pisarz: fatiycy przez swe stare tradycje s
blizsi Europie nt Amerykanie” (I, 201).

Amerykaiskie z& spojrzenie na Eurep podkrdla Lecha, podszyte jest
kompleksami, zazdégia o przeszié¢. Amerykanie nie rozumigj Europy
i jednoczeénie sk jej obawiaj. Skomplikowana, wielowiekowa Europa, ze swymi
warstwami tradycji, to prawdziwe wyzwanie dla ank@iskiej prostolinijngci:

Prawdziwi Amerykanie, solidni, uczciwi, z zasadarijezeli ich dobrze
poskrobd&, okazuy sig najczscie] nacjonalistami z kompleksemzezaici, wciaz
draznionym przez Eurap Kto tego nie wie — nic nie rozumie z polityki
zagranicznej tego kraju. (I, 161)

Niedojrzata Ameryka ma swgjvciaz niedojrza kulturg. Popularna rozrywka
(najczsciej sport) wypiera kultur wysoka. Cata Ameryka mu siwydaje krajem
stworzonym na miar tuzinkowych dorobkiewiczow, komiwatarow, gospodiy
domowych. Jest wielkprowincp, nawet w wielkich miastach, ktéra, pozbawiona
prawdziwegazycia duchowego, jest kulturalpustyni:

Bezgraniczna prowincjonaldd Waszyngtonu. Czekagstu na popotudniow
herbag czy gazety jak na prowincji w Polsce, jak w jakiomddalonym od kolei
dworze. (I, 474)

Lektury amerykaskie Lechonia to waiz gtownie ksazki europejskie,
francuskie i polskie. Pisarz jako krytyk starae snotow& hajwaniejsze
wspoétczesne mu tendencje literackie. Literatamerykaska poznaje wybiorczo
I omawia pobienie. To, co tu jest najciekawsze , ma wydob§vamnalogia:
Tramwaj zwany pdaniemWilliamsa zestawiony zostaje @htopamiReymonta
i Lekkomylng siosty Perzyiskiego, Faulkner poréwnywany jestZzromskim.
Hemingway to dobra literatura przygodowa,gjakamy z Europy. Wreszcie pisarz
konstatujeze kultura amerykaska jest jedynie zwulgaryzowamdmiara kultury
europejskiej, za jedyny oryginalny wktad Ameryki w kulturowe dzied&vo
Swiata to kreskowki Disneya...
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Przyczyna tak kategorycznych ocen wydaje atzywista: Lecht nigdy nie
zadomowit st w jezyku angielskim. W ostatnich migsach swojegaycia, po
15 latach pobytu w Ameryce, relacjonowat swe stararprawo stalego pobytu:

[...] miatem hearing przed naturalizagj [...]. Ot6z mialem ten przestuch
i wypadt fatalnie, tak bytem strasznie @mony, a zresgatmoja znajomét jezyka
angielskiego nie zawiera w sobie rozumienia szybkiewy. Nie rozumiatem
potowy pyta i jezeli ,puszczono” mnie (jak mam nadzgj to dzeki wysokim
protekcjom. (lll, 792)

lub w innym miejscu:

[...] ciagle szukam stéw [angielskich] i w@& mi ich brak. Czu,
ze powinienem sobie kupistownik i co dzié czyt& par kartek jak Bible.
(1, 690)

Przez 15 lat Lechonie kupit sobie stownika angielskiego? Przecazytat
(chyba) anglajzyczne gazety, stuchat (chyba) anghycznego radia, bywal
(z pewndcia) na anglotzycznych filmach, czytat (chyba w oryginale?)
Hemingwaya czy Faulknera. A 1® obracajc sk niemal wyhcznie
w $rodowisku polonijnym, znat to wszystko ,z drugieki’, z przyjacielskich
omowien? Do Parya w roku 1930 tejechat z niemakadm znajomdcia jezyka
francuskiego, zrobit jednak paegly, przyktadatl & do nauki. Znamienne jest,
ze w Dziennikupisarz ju chetnie postugiwat s francuszczyzgp cytowat mniej
lub bardziej obszerne fragmenty wypowiedzi i darettym jezyku. Pierwszy
fragment anglajzyczny przytoczony zostaje dopiero w potowie drggi¢comu; g
to nota benados¢ proste stownikowo fragmentyamitnikéw Churchilla, do tego
dotyczce spraw polskich.

Swiat Ameryki musiat zatem pozostalla pisarza tak naprawdzamkngty.
Wraz z cescia spauperyzowanej emigracji polskiej odrzucakyk obcego
otoczenia, postrzeganego jako wrogie, nieprzyjakine chciat wec, nie mégt, nie
potrafit zrozumi€ ludzi kraju, w ktérym zamieszkat, nie pojmowat iaarze,
ideatéw, emocji. Przy stabej znajosed amerykaskiej literatury nie zdotat
rozpozna nawet urody amerykakiego pejzau.

Zamkmt si¢ wigc w uprzedzeniach i powtarzat stereotypy. i@ odnalec
zaskakujce zbignosci w spojrzeniu na Ameryk Henryka Sienkiewiczal{sty
podr&y do AmeryRi i Lechonia, tak jakby czas esitu zatrzymat u schyiku
XIX wieku. | o ile Sienkiewicz istotnie ogtlat Ameryk, ktéra dopiero zaczynata
ksztattowd swy tozsamaé, o tyle Lechd mieszkat w kraju, ktéry zdotat ju
zbudowd& swojp hegemoniczip pozycg nie tylko wswiecie polityki, take nauki,
kultury sztuki. Zamkrgty w emigracyjnym getcie nie potrafit tego dostrzec
mentalnie nie wyjechat z Warszawy lat 30-tych, svpmpleksy, faktyyciowej
porazki wetowal zd manifestacf poczucia wyszacci, nie majcego zadnego
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pokrycia w faktach. Uciekinier ze starej Europyypidzt stare, anachronicznezju
uprzedzenia wobec Ameryki: prymitywnej, naiwnejoglej duchem.

Jednoczénie zdawat sobie sprave nieuchronngci proceséw geopolitycznych,
ktérych byt $wiadkiem. Podobnie jak Andrzej Bobkowski rozpoznawa
bankructwo polityczne Europy. Podziwial ameny&ia sile, potencjat militarny,
geniusz dowodcoéw wojskowych. Do MacArthura i Eisewbra — ludzi czynu miat
podobny stosunek, jak kieglydo Pitsudskiego. Byt przekonanye jedynie
Ameryka mae przeciwstawi si¢ totalitaryzmom, pokonawszy faszyzredzie tex
tama dla komunizmu. Demokracja ameryiska, przy wszystkich jej
niedostatkach, m® by pozytywra propozycjy dla swiata, ktéry chgc nie chac
bedzie musiat kiedy zatazy¢ amerykaski uniform. Z peta aprobad cytuje stowa
André Malraux, ,jednego z najgenialniejszych Fraatw’:

Je croix que le phénomene capital de I'Amériquestctpi’elle est en train de
dévenir I'héritiere de la terre entiere, d’en pmendonscience. Et si elle maintenat
son libéralisme ses possibilité me semblent immen€éest le seul pays sans
liasons avec un passé, sans cathédrales et qui aven force et puérilité ce que le
monde lui apporte. [...] Nous sommes dans une rievére. (111, 286’

| Lechaa, podobnie jak Malraux sktonny do tatwych analogiiagnie wierzy,
ze umieraggca Europa odegra wobec Ameryki identyczmle, jak staraytna
Grecja wobec zwyeskiego Rzymu — przeka swy wielka kultug. Jednoczaie
jest przekonanyze oznaczé to kedzie ostateczny kres Europy, tak jak kiedy
oznaczato koniec dawnej Grecji.

Polskie getto zamienia zatem Leéhpa getto europejskie. Za amerykkn
Polonia nie przepadal, podkskt jalowas¢ zycia grupy zamkritej na otoczenie,
skiécenie, poczucie zagubienia, bezradnobraku perspektyw. Przekraczaj
granice polskéci stawat st mentalnym wgzniem Europy, nieco wkszego
za&cianka na nowej mapiaviata.
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